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Dziekujemy wszystkim osobom, ktére uczestniczyty w konsultacjach dotyczacych badan oraz pilotazu
narzedzi, w tym dyrektorowi Ryszardowi Sikorze z Krakowa oraz ekspertom i ekspertkom, ktérzy przyjeli
zaproszenie Fundacji Szkota z Klasg i zespotu badawczego do skomentowania i zinterpretowania uzyska-
nych wynikéw i przygotowania zestawu praktycznych rekomendacji.

Podziekowania nalezg sie jednak przede wszystkim dyrektorom i dyrektorom oraz nauczycielom i nauczy-
cielkom, ktorzy i ktére w nietatwym czasie zdecydowali sie poswiecic czas i energie na udziat w badaniu.
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l. WSTEP

Na dtugo przed wybuchem wojny w Ukrainie Fundacja Szkota z Klasa z niepokojem obserwowata trudnosci
zwigzane z wtaczaniem dzieci z doswiadczeniem uchodZstwa czy migracji do polskiego systemu edukacji i pro-
ponowata szkotom wsparcie. Widzielismy rosnacg samotnos¢ nauczycieli, brak systemowych rozwigzan czy
szeroko zakrojonych szkolen.

W momencie wybuchu wojny w lutym 2022 dyrektorzy szkdt i nauczyciele, juz przecigzeni dwoma latami pan-
demii i zdalnej edukacji oraz wczesniejszymi kryzysami, staneli przed kolejnym wyzwaniem przyjecia do klas
kilkuset tysiecy dzieci, ktore uciekty przed wojna. Starali sie pomimo tragedii wojennej i wbrew wielu trudno-
sciom udzieli¢ im wsparcia i stworzy¢ warunki do rozwoju. Postanowilismy zbadac, jak przebiegata edukacja
i wiaczanie uczniow ukrainskich przez pierwszych kilka miesiecy od wybuchu wojny, jak ten proces oceniaja
dyrektorzy i nauczyciele i jakiego wsparcia potrzebuja najbardziej.

Wyniki badania postuzg nam do lepszego przygotowania kompleksowej serii dziatan skierowanych do szkof,
chcacych skutecznie integrowac klasy wielokulturowe, w ktérych znajdujg sie dzieci z doswiadczeniem
uchodZstwa i migracji.

1. KONTEKST BADANIA

Wojna w Ukrainie bardzo silnie dotkneta dzieci ukrainskie, ktére, zmuszone do ucieczki, przybyty do Polski
iw wielu przypadkach podjety nauke w placéwkach edukacyjnych w naszym kraju.

Organizacja takiej edukacji jest bardzo trudna z kilku wzgledéw, o ktérych warto tu napisac. Po pierwsze,
w krétkim czasie w wielu szkotach pojawita sie duza liczba dzieci, co wymagato zmian organizacyjnych
wprowadzanych ad hoc. Po drugie, dzieci i ich rodziny nie przybyty ze wzgledu na podjeta w zwyktych wa-
runkach decyzje, lecz zostaty zmuszone sytuacja kryzysowa. W najprostszym ujeciu chodzito o potrzebe
ratowania swojego zdrowia i Zycia. Wyzwaniem nie sg wiec jedynie réznice kulturowe i komunikacyjne,
ale takze sytuacja psychiczna i emocje, jakie przezywajg uchodzcy. Cze$¢ z nich miata zreszta za sobg
traumatyczne doswiadczenia zwigzane z obcowaniem ze $miercig i cierpieniem spowodowanym wojna.
Po trzecie, dzieci przybyty z innego systemu edukacyjnego, ktéry, pomimo pewnych podobienistw, rézni
sie od polskiego, co samo w sobie stanowi wyzwanie.

Raport ten wydajemy w czasie szczegélnym. Minat okres pospolitego ruszenia i spontanicznej pomocy
migrantom wojennym. Wojna trwa ponad sze$¢ miesiecy. Ujawnit sie juz szereg probleméw prawnych,
kulturowych i spotecznych zwigzanych ze wsparciem migrantéw w Polsce. Dochodzi do tego propa-
gandowe dziatanie, szczegdlnie w obszarze internetu, nastawione na budowanie negatywnych postaw
i zaktécanie pozytywnych relacji obywateli Polski i Ukrainy. W sferze edukacji kwestie te wida¢ jak w so-
czewce. To wszystko sprawia, zZe jeszcze bardziej niz kiedykolwiek potrzeba nam wiarygodnych danych
dotyczacych sytuacji, a nie domystoéw, czy a priori formutowanych sadow.

Problemytezresztanie sgwpodstawowymznaczeniuniczymnowym.W 2015 roku profesor Jerzy Nikitorowicz,
zajmujacy sie od wielu lat edukacjg miedzykulturowa, pisat, ze ,kultura, jako czynnik réznicujacy, moze zamy-
kac¢ tozsamosciowo lub otwierac¢ na Innych i ich kultury. Jednak ten proces zawsze dzieje sie w okreslonych
warunkach spotecznych, kulturowych, ekonomicznych, politycznych. W zaleznosci od warunkéw, okreslonego
kontekstu, kazda grupa narodowosciowa, etniczna czy religijno-wyznaniowa poszukuje sposobdéw zachowa-
nia okreslonych wartosci, korzystnej pozycji w strukturach, w okreslonej stratyfikacji spotecznej, korzystania
z zasobow gospodarczych, ekonomicznych” (Nikitorowicz 2015, s. 26). Stowa te nie tylko s w obecnej sy-
tuacji bardzo aktualne, ale tez nabieraja szczegdlnego znaczenia, gdyz wszystkie warunki, o ktérych mowa
- spoteczne, kulturowe, ekonomiczne i polityczne — ulegty dynamicznej zmianie, a takze sg zakorzenione
w dalszej i blizszej historii narodu polskiego i ukrainskiego. Dodatkowo funkcjonujemy w kontekscie, gdzie
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,INnos¢, a zwtaszcza Obcose, stanowig dla wielu oséb synonimy zagrozenia, populistyczna ideologia opartana
nienawisci wobec wszystkiego co odmienne zyskuje w wielu krajach nowych zwolennikéw, rosng w site ruchy
neofaszystowskie, a Srodki masowego komunikowania bedace dzis jednym z podstawowych kanatéw edukacji
ogarnia fala hejtu, fake newséw i postprawdy” (Grzybowski 2020, s. 26-27).

Nasze badanie umieszczamy wyraznie w perspektywie pedagogiki i edukacji miedzykulturowej, zarowno
ze wzgledu na podjetg tematyke, jak i praktyczny wymiar uzyskanej wiedzy. Jednoczesnie jestesmy swiadomi
interdyscyplinarnosci problematyki oraz koniecznosci uzupetnienia spojrzenia o inne niz pedagogiczna per-
spektywy (por. Lewowicki 2017). Stad zespot autordw badania i 0séb konstruujacych rekomendacje ma cha-
rakter wielodyscyplinarny, a samo badanie wkracza, niekiedy znaczaco, w obszary, jakimi tradycyjnie zajmuje
sie psychologia lub socjologia. Uwazamy, ze to rozwigzanie nie tylko dobre, ale takze konieczne do tego, by nie
zgubi¢ kwestii, ktore powinny zostac uwzglednione dla wartosciowego poznawczo rozumienia sytuacji.

Badanie, ktérego wyniki pokazujemy w raporcie, ma swoje ograniczenia metodologiczne - piszemy o nich
wprost w tej czesci raportu, gdzie przyblizamy kwestie zastosowanych procedur badawczych. Zostato ono
jednak starannie zaplanowanie i zrealizowane, dlatego wierzymy, ze jego wyniki przyblizaja nas do prawdy
o tym, jak przebiega edukacja dzieci z Ukrainy, ktére przybyty do naszego kraju w wyniku wybuchu wojny.

2.CEL BADANIA

Celem prezentowanego w tej publikacji badania byto poznanie, jak przebiega w polskich szkotach edukacja
mtodych ludzi z Ukrainy, ktorzy zaczeli uczyé sie w nich w zwiagzku z inwazjg Federacji Rosyjskiej na Ukraine.
Interesowaty nas same procesy edukacyjne zaréwno w warstwie dydaktycznej, jak i opiekunczej i wycho-
wawczej oraz szersze uwarunkowania tych proceséow w perspektywie pedagogicznej, psychologicznej i spo-
tecznej (a takze w warstwie formalno-prawne;j).

W badaniu poznalismy perspektywe dyrektoréw i nauczycieli szkét, w ktérych w czasie kryzysu wojenne-
go rozpoczeli nauke mtodzi ludzie z Ukrainy.

Gtéwne pytania badawcze przedstawiajg sie nastepujaco:

1. Jakie sg wczesniejsze doswiadczenia szkét oraz nauczycieli i nauczycielek w pracy z dzie¢mi cudzoziemskimi
(w tym z dzie¢mi z Ukrainy). Jak wyglada przygotowanie szkot, nauczycielek i nauczycieli do przyjmowania
dzieci, ktére przybyty do Polski w wyniku wybuchu wojny?

2. Jak jest zorganizowany proces edukacji dzieci z Ukrainy, ktére przybyty w wyniku wojny, na poziomie
lokalnym i na poziomie konkretnych szkét?

3. Jak w ocenie nauczycielek i nauczycieli ksztattujg sie relacje miedzy dzieé¢mi, ktére wczesdniej uczyty sie
w polskich szkotach, a dzie¢mi, ktére przybyty w wyniku wojny?

4. Jak w ocenie nauczycieli i nauczycielek wyglada funkcjonowanie psychiczne dzieci, ktére przybyty w wyniku
wybuchu wojny?

5. Jak w ocenie nauczycielek i nauczycieli wygladaja relacje rodzin uczniéw, ktére przybyty w zwiazku z wojna,
z rodzinami dzieci, ktére wczesniej uczyty sie w polskich szkotach?

6. Jak w ocenie nauczycielek i nauczycieli uktada sie wspétpraca szkét z rodzinami dzieci, ktére przybyty
z Ukrainy w zwigzku z wybuchem wojny?

7. Jakie aspekty pracy edukacyjnej z dzie¢mi, ktére przybyty w wyniku wybuchu wojny, sg trudne dla nauczycieli
i nauczycielek polskich szkot?



Cate badanie w czesciilosciowej oraz jakosciowej zostato zaplanowane w taki sposéb, aby rozpoznad zaréwno
aspekty negatywne (problemy) we wszystkich interesujgcych nas obszarach, jak i to, co funkcjonuje pozytyw-
nie i moze by¢ traktowane jako potencjat polskich szkdt w tym obszarze.

Warto tutaj zaznaczy¢, ze z koncepcji badan wynikajg pewne ograniczenia. W badaniu poznajemy jedynie per-
spektywe polskich dyrektoréow i nauczycieli. Jest to zatem z koniecznosci niepetny obraz, stanowiacy wstepne
rozpoznanie interesujacych nas kwestii i wymagajacy dalszego pogtebienia o perspektywe innych waznych
respondentow - przede wszystkim polskich i ukrainskich uczniéw i ich rodzin. Do tego nalezy zdawac sobie
sprawe, ze badamy zjawiska, ktére - zaréwno same, jak i ich uwarunkowania - ulegajg szybkim przemianom, co
nawet przy krotkim cyklu wydawniczym raportu sprawia, ze opis sytuacji moze, w pewnym zakresie, ulec dez-
aktualizacji. Co wazne takze - do pierwszego rozpoznania skali problemow przyjelismy podejscie ilosciowe.
Tego typu badania nie sg w stanie szczegdtowo zdiagnozowac wszystkich kontekstow i wymiardw problemow,
w szczegolnosci tych, ktdére zwigzane sg z bardzo czesto zniuansowanym kontekstem histotoryczno-spotecz-
no-kulturowym. Kwestie te wymagaja dalszego pogtebionego rozpoznania z zastosowaniem rozbudowanej
metodologii jakosciowej.

Interpretacja wynikdw zostata przeprowadzona w kontekscie opisu potrzeb wsparcia polskich szkdt i nauczy-
cieli w taki sposéb, by proces edukacji mtodych oséb z doswiadczeniem uchodzczym z Ukrainy przebiegat
jak najbardziej optymalnie i stanowit dla nich efektywne wsparcie w sytuacji kryzysowej. W zwigzku z tym
podsumowanie raportu jest zbiorem rekomendacji przygotowanym przez autordow raportu i zespét zaproszo-
nych ekspertek i ekspertow. Rekomendacje te majg zarowno bardziej ogdlny charakter zwigzany z filozofig
i zatozeniami oraz zasadami udzielanego wsparcia, jak i dotycza konkretnych aspektow tresciowych wsparcia,
ktore moze byc realizowane w szkotach.



1. CHARAKTERYSTYKA BADANEJ PROBY

Il. METODOLOGIA BADANIA
(e e ey ]

Do udziatu w badaniu Fundacja Szkota z Klasa zaprosita 110 szkot. W szkotach tych ucza sie dzieci z Ukra-
iny. Wszystkie zostaty objete wsparciem materialnym (sprzet komputerowy: maksymalnie 10 laptopow
na szkote, miaty one zosta¢ udostepnione dzieciom z Ukrainy w przestrzeniach wspdélnych szkét). Wspar-
cie merytoryczne i szkoleniowe od Fundacji Szkota z Klasg przewidziane byto dla nich od wrzesnia 2022.
Odpowiedzi udzielili przedstawiciele 71 szkot. W przewazajacej wiekszosci sg to szkoty podstawowe, ktére
stanowig ok. 86% wszystkich placdwek. Dane pochodzg takze ze szkdt funkcjonujacych w ramach zespotéw
(n=5) i srednich szkoét ponadpodstawowych (n=5) (tabela 1). Przedstawiona liczba badanych placéwek jest
rowna liczbie dyrektordw, ktorzy odpowiedzieli na pytania ankietowe i podali m.in. reprezentowany typ szkoty.

Tabela 1. Liczba szkét biorgcych udziat w badaniu z podziatem na typ placéwki

Typ szkoty N %
Szkota podstawowa 61 85,9
Szkota ponadpodstawowa 5 7
Zespot szkot 5 7
Ogobtem 71 100

Szkoty zlokalizowane byty na terenie catej Polski, cho¢ byty nieréwnomiernie roztozone w poszczegdlnych
wojewddztwach (tabela 2).

Tabela 2. Lokalizacja placéwek uczestniczacych w badaniu

Wojewddztwo N %
dolnoslaskie 12 16,9
kujawsko-pomorskie 1 14
tédzkie 1 1,4
lubelskie 3 4,2
lubuskie 3 4,2
matopolskie 3 4,2
mazowieckie 13 18,3
opolskie 1 14
podkarpackie 1 14
pomorskie 5 7,0
$laskie 16 22,5
Swietokrzyskie 6 8,5
wielkopolskie 6 8,5
Ogotem 71 100

Ankiete dla nauczycieli wypetnity tacznie 792 osoby. Najczesciej odpowiedzi udzielato do dziesieciu na-
uczycielek lub nauczycieli z danego $rodowiska szkolnego (w taki sposéb reprezentowanych byto 38 z 71
szkdt). Szesé placowek wzieto udziat tylko w czesci badania przeznaczonej dla kadry kierowniczej, aw siedmiu
szkotach odpowiedziato 31 lub wiecej nauczycieli/nauczycielek. Warto zaznaczy¢, ze dane uzyskane od sied-
miorga nauczycieli nie pozwolity na ich przyporzadkowanie do zadnej z placéwek. Jest to grupa, w przypadku
ktérej dyrektor/dyrektorka szkoty nie brat/a udziatu w badaniu (tabela 3).
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Tabela 3. Liczba nauczycielek/nauczycieli reprezentujacych swoja placéwke w badaniu

Liczba nauczycielek/nauczycieli Szkoty
reprezentujacych szkote w badaniu N %
Udziat tylko w czesci dla dyrektorow 6 8,5
Od 1do 10 38 53,5
Od 11 do 20 14 19,7
Od 21 do 30 6 8,5
31 lub wiecej oséb 7 9,9

Zdecydowana wiekszos$¢ wsrod odpowiadajgcych na pytania ankietowe stanowig kobiety (89,8% catej grupy).

Tabela 4. Pte¢ badanych nauczycieli

Pte¢ N %
Kobieta 711 89,8
Mezczyzna 81 10,2

Dane dotyczgce wieku byty zbierane jedynie w przypadku nauczycieli/nauczycielek. W probie dominujg osoby
w przedziale wiekowym 51-60 lat (39%), drugg pod wzgledem liczebnosci podgrupg sg czterdziestolatkowie
(32,8%). Nauczycielek i nauczycieli ponizej 30 roku zycia oraz powyzej 61 lat jest wsréd respondentdw naj-
mniej (tabela 4).

Tabela. 5. Wiek badanych nauczycieli/nauczycielek

Wiek (w latach) N %
30 lub mniej 33 4,2
31-40 144 18,2
41-50 260 32,8
51-60 309 39
61 i wiecej 45 57

Analogicznie do wieku przedstawia sie rozktad stazu pracy. Najliczniejsi sa badani majacy za sobg od 21 do
30 lat pracy w edukadji (31,1%), grupa najmniej liczng sg osoby pracujace dtuzej niz 40 lat. Okoto jednej pigtej
(18,7%) wszystkich badanych stanowig nauczycielki i nauczyciele uczacy 10 lat lub mniej.

Tabela 6. Staz pracy badanych nauczycieli

Staz pracy (w latach) N %
10 lub mniej 148 18,7
11-20 196 24,7
21-30 246 31,1
31-40 196 247
41 i wiecej 5 0,6

W kontekscie takiego rozktadu préby warto przedyskutowadé mozliwosc przenoszenia wynikdw uzyskanych
w badanych szkotach na catg populacje szkét (a zarazem dyrektorow i nauczycieli/nauczycielek) w Polsce.

Po pierwsze, proba nie jest losowa. Szkoty w niej uczestniczace zostaty wtaczone do préoby ze wzgledu na pro-
wadzenie edukacji dla dzieci z Ukrainy, ktére przybyty w zwigzku z wojna. W tym kontekscie, wyniki uzyskane
w probie mozna przenosi¢ z zachowaniem krytycyzmu i ostroznosci jedynie na grupe takich wtasnie szkét. Nie
mozemy zatem wypowiadac sie o doswiadczeniach kadry kierowniczej oraz nauczycielek/nauczycieli pracuja-
cych w placowkach, w ktorych nie rozpoczety nauki dzieci z Ukrainy.



Dodatkowo brak losowosci i zaproszenie do badania jedynie szkot aktywnych, wspieranych przez Fundacje
Szkota z Klasa, moze powodowac pewien rodzaj systematycznego btedu, wynikajacego z nietypowosci bada-
nych placowek. Po pierwsze, wyniki moga byc¢ ,lepsze” niz te w catej populacji, gdyz dotycza bardziej zaanga-
zowanych, aktywnych srodowisk. Po drugie, pomimo roztozenia placéwek w catej Polsce, kilka wojewddztw
(dolnoslaskie, mazowieckie, slaskie) jest nadreprezentowanych, co tez moze w jakis sposob znieksztatcac wy-
niki (por. tabela 2).

Z drugiej strony, kilka istotnych argumentéw przemawia za jakoscig proby, a zarazem wnioskow wynikaja-
cych z wynikow prowadzonych w jej ramach badan. Jest to przede wszystkim wysoka zwrotnosc. Prawie 66%
zaproszonych placéwek odpowiedziato pozytywnie na zaproszenie. To wysoki wskaznik, szczegdlnie jesli
uwzglednimy, ze badania prowadzone byty w trudnym okresie szczegdlnego obcigzenia dyrektordw i kadry
pedagogicznej nowymi obowigzkami i do tego pod koniec roku szkolnego.

Dodatkowo, na korzysc zebranych danych przemawia spore zréznicowanie miejscowosci i sSrodowisk, w kto-
rych sg potozone szkoty, oraz duza liczba placoéwek (N=71). Atutem jest takze udziat nauczycieli/nauczycie-
lek o bardzo zréznicowanym stazu i doswiadczeniu zawodowym. Pomimo wczesniej omdéwionych ograniczen
doboru proby, wspomniane zréznicowanie powinno ostabiac dziatanie wszelkiego rodzaju zmiennych ubocz-
nych, ktére moga modyfikowac otrzymane wyniki.

Pamietajac o wszystkich uwagach dotyczacych doboru proby, mozna jednak uznac, ze uzyskane rozktady sg
zblizone do rozktaddw, ktdre zostatyby ujawnione przy badaniu catej populacji.

2.NARZEDZIA BADAWCZE

Narzedzia badawcze zawieraty zestaw podskal i itemow odpowiadajgcych pytaniom badawczym przywota-
nym wyzej, w opisie celu badania. Zastosowano gtéwnie pytania zamkniete i pdtotwarte. Dodatkowo uzupet-
niono je, zaréwno w przypadku narzedzia dla dyrektordw, jak i dla nauczycieli/nauczycielek, kilkoma pytaniami
otwartymi, ktére postuzyty do zebrania wypowiedzi w wiekszym stopniu pokazujacych kontekst badanych
zjawisk oraz nakierowujacych badaczy na dalsze kwestie, nieuwzglednione w badaniu ilosciowym. Na obec-
nym etapie ten drugi typ danych wykorzystalismy jedynie w niewielkim stopniu. Znajduja sie one obecnie
w dalszym opracowaniu.

3. PROCEDURA REALIZACJI BADANIA

Badanie miato formute online. Przygotowano oddzielne podstrony i odnosniki dla narzedzia dla dyrek-
toréw oraz nauczycieli/nauczycielek. Dyrektorzy byli proszeni o to, by wypetnili narzedzie skierowane do
nich oraz wystali link do narzedzia wytacznie tym nauczycielom/nauczycielkom, ktérzy/ktére wich szkole pra-
cujg obecnie z dzie¢mi z Ukrainy z doswiadczeniem uchodzczym. Kazdy badany otrzymat odpowiedni adres
strony internetowej. Szkotom przyporzadkowano losowe kody, wysytane wiadomoscig e-mail. Pozwolito to na
taczenie i zestawianie informacji z dwoch ankiet w obrebie danych z jednej placowki. Kod byt wpisywany przez
badanych w pierwszym wyswietlanym pytaniu. Okres trwania badan przypadt na ostatnie dwa tygodnie roku
szkolnego 2021/22. Udzielanie odpowiedzi zajmowato srednio 10 minut.

4. ETYKA BADANIA

Badania przeprowadzone z uzyciem kwestionariusza online miaty dobrowolny i anonimowy charakter, o czym
kazda z osdb biorgcych w nich udziat zostata poinformowana w pismie przewodnim poprzedzajgcym wypet-
nianie. Byty one przeznaczone jedynie dla nauczycieli i nauczycielek prowadzacych zajecia z dzie¢mi z Ukrainy,

O



ktore zaczety uczy¢ sie w placdwce w wyniku wybuchu wojny. Uczestnikom i uczestniczkom zostat przed-
stawiony cel badania oraz plany dotyczace wykorzystania wynikéw (planowanie kompleksowych programow
wsparcia dla szkot przyjmujacych dzieci z Ukrainy). Zostali oni réwniez poinformowani o podmiocie prowadza-
cym badanie i sktadzie zespotu badawczego. Badani i badane mogli skontaktowac sie z osobami zaangazowany-
mi w realizacje projektu. Wyniki zostaty opracowane w sposéb uniemozliwiajacy identyfikacje oséb i placowek.

10



1. OMOWIENIE WYNIKOW

1. WCZESNIEJSZE DOSWIADCZENIA W PRACY Z DZIECMI CUDZOZIEMSKIMI
ORAZ PRZYGOTOWANIE/INFRASTRUKTURA PLACOWEK | ICH KADRY W TYM OBSZARZE

Istotng kwestig w kontekscie doswiadczenia szkodt byto to, jak wzrosta populacja uczniow w szkole po wybuchu
wojny i przybyciu do nich dzieci z Ukrainy.

40

33.3%

Procent szkot

.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00 35.00 40.00
Odsetek uczniow z Ukrainy zapisanych do szkoty w stosunku do liczby uczniéw sprzed kryzysu

Powyzszy wykres pokazuje, o ile punktéw procentowych wzrosta populacja uczacych sie w badanych szkotach
mtodych ludzi po tym, jak zostaty do nich zapisane mtodziez i dzieci przybyte z Ukrainy. Patrzac od lewej stro-
ny ryciny, mozna zauwazyc, ze w 21,6% szkét wzrost populacji nie przekroczyt 5% jej liczebnosci sprzed
kryzysu. Najwyzszy punkt na osi pionowej wskazuje, ze w jednej trzeciej placowek (33,3%) populacja
uczniowska wzrosta o 5 do 10%. W kolejnych 21,6% srodowisk uczniéw przybyto od 10 do 15% oséb.
Prawy kraniec wykresu informuje, ze dla 2% szkat zmiana byta znacznie wieksza i siegata od 35 do 40%.

O

37.3%

Procent szkot

.00 5.00 10.00 15.00 20.00 25.00 30.00
Odsetek uczniow z Ukrainy uczacych sie w szkole w stosunku do liczby uczniéw sprzed kryzysu
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Liczba uczniow zapisanych do szkdt w wyniku wojny jest rézna od liczby ucznidw faktycznie uczacych sie
w szkole po przybyciu do Polski. Powyzszy wykres dotyczy ucznidw z Ukrainy, ktérzy ucza sie w szkole. Zmiany
w populacji, podobnie jak wyzej, liczono w odniesieniu do wielkosci populacji sprzed wybuchu wojny.

| tak, w 37,3% szkot uczy sie (a nie tylko zostato zapisanych) o maksymalnie 5% uczniéw wiecej niz przed
wojna. Dla 33,3% wazrost nie przekroczyt 10% liczebnosci uczniéw, a w 15,7% placowek byt w grani-
cach od 10 do 15%. Dwie ostatnie kolumny wskazuja, ze w 7,8% szkot uczy sie 15-20% wiecej ucznidw,
aw 5,9% od 25 do 30% wiecej dzieci i mtodziezy niz przed kryzysem.

Dlawszelkich dziatan organdow prowadzacych i szkot podstawe stanowig przepisy prawa regulujace jego prze-
bieg. Dyrektorzy szkodt zostali zapytani o to, jak oceniajg jakos¢ tych przepiséw w zakresie réznych kwestii
organizacji edukacji dzieci ukrainskich. Ocena tych przepiséw przez dyrektordow jest bardzo istotna, jako ze
to wtasnie oni wdrazajg je w codziennej praktyce i widzg ich mocne i stabe strony. Przepisy dotyczg roznych
aspektow edukacji ucznidw i uczennic z Ukrainy oraz ulegaty zmianom i uzupetnieniom, dlatego zdecydowali-

Smy sie nie pytac¢ o catosciowg ocene przepiséw, lecz o ich rozne aspekty osobno.

Okazuje sie, ze w populacji dyrektorow ocena ta jest bardzo zréznicowana, takze w kontekscie tego, ktory
aspekt przepisdw oceniaja.

Najwiecej ocen pozytywnych majg przepisy dotyczace sposobu i organizacji ksztatcenia na poziomie pla-
céwek. Ponad potowa dyrektoréw ocenia te przepisy dobrze, a ponad 4% bardzo dobrze. Jednoczesnie az
jedna trzecia ocenia te przepisy negatywnie (31% Zle, a prawie 3% bardzo Zle). Co dziesigty dyrektor nie
potrafi ocenic jakosci przepiséw w tym obszarze.

Proporcje w ocenie odwracajg sie w przypadku przepisow dotyczacych oceniania i klasyfikowania uczniow
i uczennic z Ukrainy (m.in. egzamindw osmioklasisty). W tym przypadku ok. 28% dyrektoréw ocenia te przepi-
sy pozytywnie (ponad 4% bardzo dobrze), a ponad potowa bardzo negatywnie (w tym prawie co pigty bardzo
zle). Co piaty dyrektor nie umie ocenic przepiséw w tym zakresie.

Najmniej pozytywnych ocen dyrektoréw zyskuja przepisy dotyczace zgodnosci polskich i ukrainskich
podstaw programowych. Ocenia je pozytywnie jedynie ok. 21% badanych (tylko mniej niz 3% bardzo
dobrze). Prawie 60% dyrektoréw ocenia te przepisy negatywnie (w tym co dziesiaty bardzo Zle), a prawie
30% nie potrafi tego aspektu przepiséw ocenié (tabela 7).

Tabela 7. Rozktad odpowiedzi dyrektoréw na pytanie, jak oceniajg przepisy dotyczace edukacji ucznidow i uczennic z Ukrainy

Jak ocenia? %
Przepisy dotyczace Bardzo dobrze 4,2
sposobu organizacji Dobrze 521
ksztatcenia na poziomie
placéwek Zle 31
Bardzo Zle 2,8
Nie potrafie ocenié 9,9
Przepisy dotyczace Bardzo dobrze 2,8
zgodnosci polskich
i ukrainskich podstaw Dobrze 183
programowych Zle 39,4
Bardzo Zle 9.9
Nie potrafie ocenié 29,6
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Przepisy dotyczace Bardzo dobrze 4,2

ocen'l:imla i klasyﬁkowgnla Dobrze 23.9

uczniow z Ukrainy (m.in.

egzamindw osmioklasisty) Zle 33,8
Bardzo Zle 18,3
Nie potrafie oceni¢ 19,7

Interpretujac te oceny, warto zastanowic sie nad mozliwymi przyczynami ich zréznicowania. Z jednej strony
mogag one wynikac z indywidualnej sytuacji szkdt (np. przepisy sprawdzajg sie przy mniejszej liczbie uczniow
i uczennic z Ukrainy, a przy wiekszej pojawiajg sie problemy i trudnosci zwigzane z ich wdrazaniem). Z dru-
giej strony, mozliwos¢ implementacji przepiséw jest, w pewnym stopniu, uzalezniona od lokalnej wspotpracy
i organizacji pracy, i roznice w tym zakresie takze moga wptywac na ocene samych przepiséw. Niewatpliwie
z praktycznego punktu widzenia istotne bytoby pogtebienie tych kwestii w badaniach jakosciowych i spraw-

dzenie, ktére przepisy sg trudne do implementacji i powinny zosta¢ zmodyfikowane.

Z punktu widzenia jakosci edukacji dzieci z Ukrainy istotne sg wczesniejsze doswiadczenia z dzie¢mi z innych
krajow/kultur, w tym w szczegélnosci z dzie¢mi z Ukrainy.

Takich doswiadczen w pracy z dzie¢mi z innych krajow/kultur przed wybuchem wojny wcale nie miato
41,4% nauczycieli/nauczycielek obecnie uczacych dzieci z Ukrainy. Prawie 37% nie miato wcze$niej za-
wodowo do czynienia z mtodymi ludZmi z Ukrainy. Niewielu uczniéw/uczennic z innych krajéw/kultur
byto wczesniej w zespotach klasowych 59,6% nauczycieli/nauczycielek, a niewielu uczniow/niewiele
uczennic z Ukrainy w klasach 59,2% nauczycieli/nauczycielek.

Nalezy zatem uznaé, ze zdecydowana wiekszo$é nauczycieli/nauczycielek, ktérzy obecnie pracuja
z uczniami z doswiadczeniem uchodzstwa z Ukrainy, albo wczesniej nie miata Zzadnego pedagogicznego
doswiadczenia pracy z mtodymi ludzmi z innych krajéw/kultur, w tym Ukrainy, albo to doswiadczenie
byto niewielkie (dotyczyto pojedynczych uczniéw/uczennic). Jedynie co jedenasty badany miat szer-
sze doswiadczenie w pracy z uczniami/uczennicami z innych kultur, w pracy z uczniami/uczennicami
z Ukrainy miato takie szersze doswiadczenie mniej niz 4% badanych.

Tabela 8. Rozktad odpowiedzi nauczycieli/nauczycielek na pytanie Czy przed kryzysem wojennym pracowat/a Pan/i z dzie¢mi
z innych kultur, krajow?

%
nie 31,4

tak, ale miatem/miatam 59,6
niewielu/niewiele takich
uczniéw/uczennic

tak, miatem/miatam wielu/wiele 9
takich uczniéow/uczennic

Tabela 9. Rozktad odpowiedzi nauczycieli na pytanie Czy przed kryzysem wojennym pracowat/a Pan/i z dzie¢mi z Ukrainy?

%
nie 36,9

tak, ale miatem/miatam 59,2
niewielu/niewiele takich
uczniéw/uczennic

tak, miatem/am wielu/wiele 3,9
takich uczniéw/uczennic
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Uzyskane wyniki wskazuja, ze dla bardzo wielu nauczycieli/nauczycielek praca z uczniami z Ukrainy to
pierwsze zawodowe doswiadczenie pracy z uczniami/uczennicami z innych krajéw/kultur lub tez do-
Swiadczenie nowe (w sensie skali) ze wzgledu na wczesniejsze niewielkie doswiadczenie w tym zakresie.
Dla zdecydowanej wiekszosci nauczycieli/nauczycielek sytuacja wyglada w taki sposdb, kiedy bierzemy
pod uwage konkretnie mtodych ludzi z Ukrainy. Nie sposéb nie uwzgledniaé tych informacji, analizujac,
jak szkoty radza sobie z edukacja dzieci z Ukrainy z do$wiadczeniem uchodzZczym.

Naktadaja sie na to takze potencjalne problemy komunikacyjne z ukrainskimi uczniami/uczennicami. Pra-
wie 88% nauczycieli/nauczycielek nie zna jezyka ukrainskiego lub zna go bardzo stabo, stabo zna ten
jezyk 11,4% badanych, a tylko jedna osoba na sto zna go bardzo dobrze lub dobrze. Oczywiscie w komu-
nikacji moga pomagac asystenci kulturowi, jesli sa zatrudnieni w szkotach (sg nimi np. komunikujacy sie
w jezyku polskim nauczyciele z Ukrainy).

Tabela 10. Rozktad odpowiedzi nauczycieli/nauczycielek na pytanie Czy postuguje sie Pan/i jezykiem ukrairiskim?

%
tak, znam bardzo dobrze 0,6
znam dobrze 0,4
znam stabo 11,4
znam bardzo stabo lub wcale 87,6

Jednak wykorzystanie jezyka rosyjskiego w kontekscie pracy z dzie¢mi z Ukrainy w obecnej sytuacji spotyka
sie ze zrdznicowanymi, czesto skrajnymi, ocenami i interpretacjami. Dlatego do uzywania jezyka rosyjskiego

Niektorzy wskazuja, ze szansg na komunikacje moze by¢ jezyk rosyjski, ktérego znajomosc wsrdd polskich
nauczycieli/nauczycielek jest bardziej powszechna. Prawie 30% nauczycieli/nauczycielek zna go bardzo
dobrze lub dobrze.

nalezy za kazdym razem podchodzi¢ z duza ostroznoscia i nie traktowac go jako oczywistego wyboru.

W badaniach nie przygladano sie innym formom wsparcia jezykowego, ale z racji, ze nadal zatrudnia sie mato
0s0b na stanowisko asystenta kulturowego, stosuje sie inne praktyki umozliwiajace komunikacje: komunikacja
w jezyku trzecim, np. angielskim, wykorzystywanie translatoréow internetowych czy pomoc oséb pochodzenia
ukrainskiego zatrudnianych na inne stanowiska niz asystenci (pomoc nauczyciela, osoby pracujace w Swietlicy,

personel administracyjny).

Tabela 11. Rozktad odpowiedzi nauczycieli/nauczycielek na pytanie Czy postuguje sie Pan/i jezykiem rosyjskim?

%
tak, znam bardzo dobrze 3,9
znam dobrze 254
znam stabo 38,3
znam bardzo stabo lub wcale 32,4
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Wreszcie waznym elementem przygotowania nauczycieli/nauczycielek do pracy z uczniami z doswiad-
czeniem uchodzczym moga by¢ specjalistyczne szkolenia. Badani nauczyciele/badane nauczycielki w tym
zakresie tworzg trzy mniej wiecej rowne liczebnie grupy: oséb, ktdre wcale nie przechodzity takich szko-
len (31,9%), oséb, ktore przeszty takie szkolenie jednokrotnie (35,4%), oraz takich, ktérzy/ktére przecho-
dzili/ przechodzity je wielokrotnie (32,7%).



W interpretacji wynikow warto podkresli¢, ze tak specjalistyczna praca dydaktyczna i wychowawcza, jaka doty-
czy dzieciz doswiadczeniem uchodZczym, powinna by¢ poprzedzona dobrej jakosci szkoleniem. Nauczyciele/na-
uczycielki powinni/powinny miec takze mozliwos¢ uczestniczenia w superwizji wtasnej pracy w tym zakresie.

Po drugie, nie wiemy, jaki byt zakres, jaka jakos¢ i przydatnosc szkolen w przypadku tych, ktérzy w nich jed-
nokrotnie badz wielokrotnie uczestniczyli. Z pewnoscia jednak brak takiego szkoleniowego przygotowania
nalezy potraktowac jako problem do rozwigzania.

Tabela 12. Rozktad odpowiedzi nauczycieli/nauczycielek na pytanie Czy uczestniczyt/a Pan/i w szkoleniach poswieconych specyficz-
nie pracy z dzie¢mi z Ukrainy z doswiadczeniem uchodzczym lub ich rodzinami?

%

nie 31,9
tak, jednokrotnie 35,4
tak, wielokrotnie 32,7

Warto dodatkowo podkresli¢, ze bariera jezykowa i trudnosci w komunikacji byty najczesciej podawanymi
przez nauczycieli/nauczycielki problemami w pytaniach otwartych, gdzie nauczyciele/nauczycielki pisali/pi-
saty o tym, co jest dla nich najtrudniejsze w pracy z dzie¢mi z Ukrainy z doswiadczeniem uchodzczym.

2.SPOSOB ORGANIZACJI EDUKACJI DZIECI Z UKRAINY

Kolejna tabela zawiera rozktady odpowiedzi dotyczace organizacji edukacji uczniéw/uczennic z Ukrainy i za-
pewnienia wybranych udogodnien (np. bezptatnego transportu). Odsetki nie sumujg sie do 100%, poniewaz
szkoty moga prowadzi¢ edukacje w kilku réznych formach (np. prowadzi¢ oddziat przygotowawczy dla czesci
uczniéw/uczennic, podczas gdy pozostali uczniowie/pozostate uczennice uczeszczaja do istniejgcych klas).

Tabela 13. Sposdb organizacji edukacji uczniéw/uczennic z Ukrainy (odpowiedzi dyrektoréw)

%

prowadzimy oddziat przygotowawczy (jeden lub wiecej) tylko 40,8
dla dzieci z Ukrainy

prowadzimy oddziat przygotowawczy ogdlnodostepny (jeden 14
lub wiecej) w grupie miedzyszkolnej

prowadzimy oddziat przedszkolny dla dzieci z Ukrainy 2,8
dzieci z Ukrainy zostaty przyjete do zwyktych klas 90,1
zatrudniamy osoby na stanowisku pomocy nauczyciela do 53,5

pracy z dzie¢mi przybytymi w wyniku wojny

dzieci, ktére przybyty w czasie wojny, maja zapewniony 38
bezptatny transport do placowki

Najczestszym rozwigzaniem jest przyjmowanie dzieci z Ukrainy do zwyktych klas - wskazuje tak 9 na
10 dyrektoréw. W niemal 41% szkoét utworzono przynajmniej jeden oddziat przygotowawczy dla dzieci
z Ukrainy. Z kolei oddziat przedszkolny prowadzi 2,8% placéwek. Jedynie 1,4% dyrektoréw wskazato,
ze prowadzg oddziat przygotowawczy ogélnodostepny (miedzyszkolny).

Zgodnie z polskim ustawodawstwem (Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy
w zwigzku z konfliktem zbrojnym na terytorium tego panstwa) jednostka samorzadu terytorialnego moze
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zorganizowac dzieciom i uczniom/uczennicom bezptatny transport do miejsca, w ktérym zapewnia sie im
ksztatcenie, wychowanie i opieke. Takie rozwiazanie stosowane jest w czterech na dziesiec¢ szkot (38%).
Zgodnie ze wspomnianym aktem prawnym mozna w szkotach zatrudnia¢ osoby (asystentéw kulturowych)
nieposiadajgce obywatelstwa polskiego, jezeli posiadajg znajomosc¢ jezyka polskiego w mowie i pismie
w stopniu umozliwiajagcym pomoc uczniom/uczennicom, ktorzy/ktore nie znaja jezyka polskiego albo znaja
g0 na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki. Co drugi z dyrektoréw potwierdzit stosowanie
takiego sposobu wsparcia (53,5%).

Tabela 14. Tryb pracy nauczycieli/nauczycielek edukujacych ucznidéw/uczennice z Ukrainy (odpowiedzi nauczycieli/nauczycielek)

Pracuje z dzie¢mi z Ukrainy, ktére przybyty w zwiazku %

z wybuchem wojny

tylko w oddziatach przygotowawczych 12,6
tylko w zwyktych oddziatach klasowych 77,8
obie powyzsze formy 9,6

Wsrad badanych oséb najwiekszy odsetek (77,8%) stanowia te, ktére pracujg z uczniami/uczennicami
przybytymi z Ukrainy po agresji Rosji wytacznie w zwyktych oddziatach klasowych. W oddziatach przygo-
towawczych jest to 12,6% uczestnikow/uczestniczek badania. Jedynie co dziesigty nauczyciel/ka praco-
wat/a w obydwu tych formach.

Organizacja edukacji dladzieci, ktore uciekty z Ukrainy przed wojng, nie jest zadaniem jedynie dla szkdt, ale dla
catego systemu instytucji ze szkotg wspdtpracujacych. Dyrektorzy zostali poproszeni o to, by ocenili, w jakim
zakresie wspotpracujg w obszarze edukacji dzieci z Ukrainy z wymienionymi w narzedziu instytucjami. W ta-
beli 14 uszeregowano te instytucje od takich, z ktorymi najczesciej szkoty wspodtpracuja w duzym zakresie, po
takie, z ktorymi intensywna wspdtpraca jest rzadka.

Poniewaz edukacja w Polsce jest w duzym stopniu organizowana lokalnie, nie dziwi, ze organy prowadza-
ce s3 instytucjami, z ktorymi szkoty najczesciej intensywnie wspotpracuja. Nie byto dyrektoréw, ktorzy
okreslili, ze wspoétpracy z organami prowadzacymi w zakresie edukacji dzieci z Ukrainy nie ma, a prawie
dziewieciu na dziesieciu dyrektoréw ocenito jg jako wspdétprace w duzym zakresie.

Ze wzgledu na problemy socjalno-bytowe wielu rodzin z doswiadczeniem uchodzczym, szkoty powszech-
nie wspotpracuja z osrodkami pomocy spotecznej (ok. 56%). Nie wspdtpracuje w tym obszarze z tymi
instytucjami jedynie co dziesigta szkota.

Jedna trzecia szkot wspotpracuje w duzym zakresie z kuratoriami, okoto 60% w matym zakresie. W tym ostat-
nim przypadku s3 to prawdopodobnie dziatania sprawozdawcze.

Podobny rozktad wynikéw dotyczy wspdtpracy z poradniami psychologiczno-pedagogicznymi.

Czes¢ szkdt wspdtpracuje tez w duzym zakresie z organizacjami pozarzadowymi, gtdwnie polskimi (22,5%), ale
takze ukrainskimi (ok. 5%), cho¢ w tym przypadku zakres wspotpracy jest z oczywistych wzgleddw duzo mniejszy.

Najrzadsza jest intensywna wspotpraca z policjg (4,2%) i sadami rodzinnymi (1,4%), co nie powinno dziwi¢,
gdyz potrzeba wspodtpracy z tymi instytucjami dotyczy zwykle niewielkiego odsetka dzieci z doswiadczeniem
uchodZczymiich rodzin. Podobnie zreszta wyglada sytuacja w odniesieniu do polskich ucznidw i uczenniciich
srodowisk rodzinnych.
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Tabela 15. Wspétpraca instytucjonalna dotyczaca edukacji uczniéw/uczennic z Ukrainy (odpowiedzi dyrektorow)

%
Organ prowadzacy Nie wspétpracujemy 0
Wspétpracujemy w matym zakresie 11,3
Wspétpracujemy w duzym zakresie 88,7
Osrodek pomocy spotecznej Nie wspétpracujemy 9,9
Wspétpracujemy w matym zakresie 33,8
Wspétpracujemy w duzym zakresie 56,3
Kuratorium oswiaty Nie wspétpracujemy 4,2
Wspétpracujemy w matym zakresie 59,2
Wspotpracujemy w duzym zakresie 36,6
Poradnia psychologiczno-pedagogiczna Nie wspétpracujemy 141
Wspotpracujemy w matym zakresie 54,9
Wspédtpracujemy w duzym zakresie 31
Polskie organizacje pozarzagdowe Nie wspétpracujemy 29,6
Wspétpracujemy w matym zakresie 47,9
Wspétpracujemy w duzym zakresie 22,5
Ukrainskie stowarzyszenia/organizacje Nie wspétpracujemy 78,9
Wspétpracujemy w matym zakresie 15,5
Wspotpracujemy w duzym zakresie 5,6
Policja Nie wspétpracujemy 67,6
Wspédtpracujemy w matym zakresie 28,2
Wspédtpracujemy w duzym zakresie 4,2
Sad rodzinny Nie wspétpracujemy 84,5
Wspétpracujemy w matym zakresie 141
Wspétpracujemy w duzym zakresie 1,4

3.POLSCY UCZNIOWIE/UCZENNICE WOBEC DZIECI Z UKRAINY

Relacje rowiesnicze sg jednym z istotnych czynnikdw w radzeniu sobie z szeregiem roznych kryzysow i trud-
nosci. Dowodza tego m.in. badania dotyczace funkcjonowania dzieci i mtodziezy w okresie pandemii Covid-19
i wynikajacej z niej izolacji domowej (por. Pyzalski 2021). Kondycja psychiczna w okresie kryzysu srodowisko-
wego, jakim byta pandemia, okazata sie znaczaco lepsza u czesci populacji mtodych ludzi nawigzujacej i utrzy-
mujacej kontakty réwiesnicze (Grzelak 2020; Shoshani, Kor 2021). Lepiej radzili sobie uczniowie/uczennice
otrzymujacy wsparcie i zainteresowanie ze strony kolezanek i kolegéw. Pogorszeniu kondycji towarzyszyt
natomiast czesciej brak wspierajacych relacji (Poleszak, Kata 2022; Pyzalski 2020). Podsumowujac, grupa
rowiesnicza tworzy warunki do rozwoju, a rodzaj relacji moze stanowi¢ czynnik wspierajacy lub utrudniajacy
radzenie sobie w kryzysie. Rowiesnicy sg waznym elementem srodowiska mtodego cztowieka i jakosc kontak-
tu z nimi moze istotnie wptywac na zaradnosé w kryzysie (James, Gilliland 2006). Z tej perspektywy dokonano
analizy postaw i zachowan dzieci uczacych sie w szkole wobec dzieci, ktore dotaczyty do klas w wyniku wojny.
Warto pamietac, ze dla ucznidw/uczennic przyjmujacych nowo przybytych réwiesnikéw sytuacja ta rowniez
moze stanowic¢ wyzwanie adaptacyjne. Skala tego typu zmian jest jednak zréznicowana, o czym swiadczg in-
formacje zwczesniejszych rozdziatow — w czesci szkodt przyrost populacji uczniéw siegat ponad 30%. To z kolei
przektada sie na natezenie potencjalnych trudnosci w uwzglednionym obszarze.
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Zgromadzone dane pochodzg z ankiety kierowanej do nauczycieli/nauczycielek. Informacje te oddajg wiec
obraz reakcji uczniow bazujacy na wiedzy posiadanej przez wychowawcow/wychowawczynie. Tam, gdzie tej
wiedzy brakowato, nauczyciele/nauczycielki mieli/miaty mozliwosc¢ zaznaczenia opcji ,nie wiem/trudno po-
wiedziec” Ponizej, jako pierwszy znajduje sie opis zaangazowania polskich uczniéw/uczennic w nawigzywanie
kontaktu i relacji z dzie¢mi z Ukrainy, nastepnie wtgczanie sie w pomoc na ich rzecz, a na koniec doswiadczane
trudnosci w kontakcie.

Tabela 16. Nawigzywanie kontaktu i budowanie relacji przez polskich uczniéw/polskie uczennice z uczniami/uczennicami
pochodzacymi z Ukrainy

Zachowania i postawy Kategorie odpowiedzi %

uczniéw/uczennic

Uczniowie/uczennice szukaja robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 14,5

kontaktéw z dZI.e cm, ktorfe robi to wiekszosé dzieci 41,3

przybyty z Ukrainy w czasie

kryzysu wojennego robi to okoto potowa dzieci 15,3
robi to mniejsza czes¢ dzieci 17,3
robig to tylko pojedyncze dzieci lub Zadne 6,6
nie wiem/trudno powiedzie¢ 51

Dzieci chetnie spotykaja sie robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 2,7

poza szkota z rowiesnikami robi to wiekszos¢ dzieci 11,9

przybytymi z Ukrainy w wyniku

wojny robi to okoto pofowa dzieci 9,2
robi to mniejsza czes¢ dzieci 12,9
robig to tylko pojedyncze dzieci lub Zadne 13,6
nie wiem/trudno powiedzie¢ 49,7

Dzieci interesuja sie robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 13,4

informacjami dotyczacymi dzieci | EEETREE. 32,8

przybytych z Ukrainy w czasie

wojny (np. skad pochodza, jakie robi to okoto potowa dzieci 18,3

maja zwyczaje) ) — S
robi to mniejsza czes¢ dzieci 15,8
robigq to tylko pojedyncze dzieci lub zadne 9,5
nie wiem/trudno powiedzie¢ 10,2

Wiedza nauczycielek/nauczycieli na temat nawigzywania przez innych uczniow/inne uczennice kontaktow
z uczniami/uczennicami z Ukrainy jest w wiekszosci dobra. Jedynie w przypadku spotkan rowiesniczych poza
terenem szkoty blisko 50% odpowiedzi to ,nie wiem/trudno powiedzie¢”. Generalnie mtodziez szuka kontaktu
z nowymi kolezankami i kolegami. ,Robi to wiekszos¢ dzieci” - tak stwierdza 41,3% badanych; ,wszystkie lub
prawie wszystkie dzieci” - 14,5% odpowiedzi. Brak dziatan w tym obszarze to 6,6% sytuacji. Wspomniane
wyzej spotkania poza szkotg nauczyciele/nauczycielki, jesli maja wiedze na ten temat, obserwuja najczesciej
u pojedynczych osob lub zadnych (13,6%). W niektérych placowkach (11,9%) jest to jednak dziatanie typowe
dla wiekszosci uczniow/uczennic.

Wedtug badanych nauczycieli i nauczycielek, polscy uczniowie i uczennice ze szkdt, w ktérych uczg sie mtodzi
ludzie z Ukrainy, wtaczaja sie takze w aktywne zdobywanie informacji o nowo przybytych kolegach i kolezan-
kach. Zdaniem badanych, wieksza czes¢ uczniow/uczennic (32,8%) lub prawie wszyscy mtodzi ludzie (13,4%)
szukajg wiedzy np. o miejscu pochodzenia, zwyczajach mtodych ludzi z Ukrainy, itp. To dziatanie jest typowe

dla potowy podopiecznych wedtug 18,3% i dla mniejszej czesci wedtug 15,8% respondentéw.
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Tabela 17. Wiaczanie sie w pomoc na rzecz uczniéw/uczennic pochodzacych z Ukrainy

Zachowania i postawy Kategorie odpowiedzi %

uczniéw/uczennic

Dzieci informuja dorostych robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 7,7

o potrzebach, problemach mtodych ludzi - - ——

przybytych z Ukrainy w wyniku wojny robi to wiekszos¢ dzieci 323
robi to okoto potowa dzieci 15,2
robi to mniejsza czesc dzieci 19,2
robigq to tylko pojedyncze dzieci lub zadne 12,9
nie wiem/trudno powiedzie¢ 12,8

Uczniowie/uczennice pomagaija robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 22,1

dzieciom, ktére dotaczyty (np. ttumacza - - ——

im rézne rzeczy dotyczace nowej szkoty, | robito wiekszos¢ dzieci 44,4

omagaja w hauce

P g3 ) robi to okoto potowa dzieci 14,8
robi to mniejsza czes¢ dzieci 11,2
robig to tylko pojedyncze dzieci lub Zadne 4,5
nie wiem/trudno powiedziec¢ 2,9

Uczniowie/uczennice samodzielnie robig to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 10,9

organizuja lub wtaczaja sie w pomoc

dzieciom z Ukrainy robi to wiekszos¢ dzieci 31,2
robi to okoto potowa dzieci 22,2
robi to mniejsza czesc dzieci 19,8
robig to tylko pojedyncze dzieci lub Zadne 8,8
nie wiem/trudno powiedziec¢ 71

Pytania dotyczace pomocy dzieciom, ktére przyjechaty do Polski, dotycza trzech istotnych aspektéw:
przekazywania informacji o potrzebach, doraznej pomocy w trakcie zaje¢ szkolnych oraz samodzielnego
organizowania pomocy. Wedtug badanych nauczycieli i nauczycielek uczniowie/uczennice angazujg sie
najczesciej we wsparcie w dotaczeniu do klasy i nauki (ttumacza rézne rzeczy, pomagajg w nauce itp.).
Robia tak wszystkie lub prawie wszystkie dzieci (22,1% odpowiedzi) lub wiekszos$¢ (44,4%). Te dziatania
u potowy uczniéw/uczennic zauwaza 14,8% osoéb.

Informowanie dorostych o tym, czego potrzebuja i jakie majg problemy nowi rowiesnicy, jest aktywnoscia
obserwowana u wiekszosci przez 32,3% nauczycielek/nauczycieli. Mniejsze zaangazowanie w tym obsza-
rze (,robi to mniejsza czes¢ dzieci”) ma miejsce wedtug 19,2% badanych. O braku takich dziatan informuje
12,9% odpowiadajacych przedstawicieli/ przedstawicielek kadry pedagogiczne;j.

Samodzielne dziatania pomocowe sg realizowane w ponad 40% sytuacji, do ktérych odwotujg sie osoby bada-
ne (odpowiedzi ,robig to wszystkie” oraz ,wiekszos¢ dzieci” stanowig 42,1%). To, ze potowa ucznidw/uczennic
wtacza sie w pomoc, obserwuje 22,2% badanych, a ze jest to aktywnos¢ mniejszej czesci stwierdza 19,8%.

Powyzsze dane Swiadcza o raczej wysokim zaangazowaniu ucznidow/uczennic w pomoc na rzecz dzieci przy-
bytych po wybuchu wojny. W aktywnosci tego typu i w budowaniu nowych kontaktéw naturalne wydaja sie
trudnosci zwigzane z przystosowywaniem sie do sytuacji. Dotyczy tego ostatnie pytania o zachowania i posta-
wy uczniow/uczennic (tabela 18).
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Tabela 18. Doswiadczane trudnosci w kontakcie z uczniami/uczennicami pochodzacymi z Ukrainy

Zachowania i postawy Kategorie odpowiedzi %
uczniéw/uczennic
Dzieci informuja, ze s robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 0,8
gorzej (niesprawiedliwie) robi to wiekszos¢ dzieci 2,9
traktowane w poréwnaniu 2
Z uczniami/uczennicami robi to okoto pOfOWG dzieci 5,3
z Ukrainy robi to mniejsza czesé dzieci 7.8
robigq to tylko pojedyncze dzieci lub zadne 51,3
nie wiem/trudno powiedzie¢ 31,9
Dzieci nawigzuja kontakt robig to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 1,3
z d,ZIe.cm' z U.k rainy, aIe’ po robi to wiekszos¢ dzieci 7.7
doswiadczeniu trudnosci (np.
jezykowych) wycofuja sie robi to okoto potowa dzieci 10,6
robi to mniejsza czes¢ dzieci 21,3
robig to tylko pojedyncze dzieci lub zadne 36,1
nie wiem/trudno powiedzie¢ 23
Dzieci nietadnie wypowiadaja robiq to wszystkie lub prawie wszystkie dzieci 0,4
si¢ o dzieciach, ktére przybyty robi to wiekszos¢ dzieci 0,8
W czasie wojny 2
robi to okoto potowa dzieci 1
robi to mniejsza czesc dzieci 44
robig to tylko pojedyncze dzieci lub Zadne 68,1
nie wiem/trudno powiedziec¢ 25,4

Trudnosci, o ktére pytano nauczycieli/nauczycielki, wystepuja, w ich opinii, w niewielu sytuacjach lub tez
nie majg oni stosownej wiedzy (opcje ,nie wiem/trudno powiedzie¢” wybiera od 23 do 31,9% oséb w za-
leznosci od pytania). Jesli jednak napotykajg w swojej pracy takie zachowania, to dotyczg one najczesciej
wycofywania sie po poczatkowym kontakcie, np. na skutek bariery jezykowej. Nauczyciele/nauczycielki
w liczbie 10,6% zgtaszaja, ze robi tak potowa dzieci. Mniejszos¢ dzieci doswiadcza tej trudnosci w opinii
21,3% 0s06b, a ze dotyczy to pojedynczych ucznidw/uczennic lub w ogole nie wystepuje to zdanie 36,1%
nauczycieli/nauczycielek. Poczucie niesprawiedliwego traktowania w poréwnaniu z dzie¢mi z Ukrainy jest
rzadkie (,mowig o tym pojedyncze dzieci lub zadne” wybiera 51,3% nauczycielek/nauczycieli). Wystepowa-
nie tego problemu na wiekszg skale obserwuje 2,9%, a u potowy swoich uczniéw 5,3% badanych. Wskazni-
kiem przezywanych trudnosci i emocji o zabarwieniu negatywnym mogtyby by¢ nieprzychylne wypowiedzi
na temat uczniow/uczennic z Ukrainy. Najczesciej sg one jednak obserwowane tylko u pojedynczych dzieci
lub w ogodle nie wystepujg (68,1%). Rzadziej, bo tagcznie w 2,2%, dotyczg one, zdaniem respondentdw, poto-
wy lub wiecej dzieci.

W opinii nauczycieli/nauczycielek zachowania i postawy dzieci wobec uczniéw/uczennic przybytych
do szkoty w wyniku wojny s w wiekszosci pozytywne.

Jesli traktowac zmiany w srodowiskach uczniowskich jako sytuacje wymagajaca przystosowania sie i adapta-
cji, to prezentowane zachowania dajg obraz konstruktywnego stylu przystosowania (Barani 2006). Ucznio-
wie/uczennice w duzym stopniu podjeli/podjety aktywnosé w celu poznania i nawiazania relacji z nowymi
kolegami i kolezankami. Wtaczenie sie w dziatania pomocowe i wspierajace, prospoteczne, moze dodatkowo
uwrazliwiaé na potrzeby i utatwiac dalsze kontakty z réwiesnikami (por. Kata 2016). Badanie zostato przepro-
wadzone w poczatkowym okresie przebywania ukrainskich uchodzcéw/uchodzczyn w Polsce, zwany czasami
etapem ,miesigca miodowego”, gdy wiele osdb nie tylko w szkotach, ale takze w catym spoteczenstwie byto
bardzo zaangazowanych w dziatania pomocowe. Wysoka gotowos¢ do wspierania na rézne sposoby nie be-
dzie sie jednak utrzymywata stale - najprawdopodobniej zacznie wykazywac tendencje spadkowa, z kolejnymi
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etapami takimijak konfrontacja, obrona, wrogosc/separacja. Niezbedne bedzie wtedy szeroko rozumiane do-
starczanie wiedzy o rdznicach kulturowych, jezyku, nauce, co postuzy dalszej adaptacji i wzmocnieniu relacji.
Dostrzeganie zaangazowania polskich uczniéw/uczennic jest z kolei czynnikiem utatwiajgcym adaptacje mto-
dziezy z Ukrainy do nowego $srodowiska (Lutterbach, Beelmann 2021).

Kluczowe dla dalszego sprawnego funkcjonowania klas wielokulturowych jest to, by utrzymaé poczat-
kowo obserwowane i doswiadczane zaangazowanie, gotowos¢ pomocy, wsparcia i fascynacji soba na-
wzajem. Z dynamiki kontaktéw miedzykulturowych wiemy, ze na poczatku jest to postawa dosc typowa,
jednak nietrwata.

Wyzwania zwigzane z komunikowaniem sie i wspotpraca w warunkach miedzykulturowych prowadza do
nastepnych etapow. W teorii Colleen Ward (Ward, Bochner, Furnham 2005) kolejnymi fazami sg konfron-
tacja i separacja, czyli dwie fazy zmeczenia roznicami kulturowymi, w ktérych zaczynajg dominowad mniej
przychylne emocje: od wstydu, przez niechec, po wrogosc i obrone. Hustawka emocji zwigzana z procesem
potocznie zwanym szokiem kulturowym w pewnym momencie stabilizuje sie, ale zazwyczaj na nizszym po-
ziomie euforii i wspotpracy niz to byto na poczatku. Wazne by w tego typu badaniach, a takze w codziennej
praktyce w szkole, wiedziec¢, na jakim etapie dynamiki relacji miedzykulturowych uchwycono dany moment.
Monitoring poziomu gotowosci wsparcia i wchodzenia we wzajemne relacje warto robic¢ na biezaco, by do-
brze zrozumie¢, jakiego rodzaju praca z grupa miedzykulturowa jest potrzebna.

4.POTENCJALY ZDROWIA PSYCHICZNEGO DZIECI Z UKRAINY

Przeprowadzone w kwietniu i maju 2022 roku przez zespét ukrainskich badaczy wywiady diagnostyczne
wskazuja, ze objawy stresu pourazowego dotyczg 43,1% osob, ktore przebywaty w strefie wojennej. Wedtug
tych samych danych problemy obserwuje sie u 27,5% oséb z doswiadczeniem uchodzczym (Pisaruk, Shatilo,
Koshel, Chyzhova, Pisaruk, lvanov 2022). Cho¢ badania obejmowaty grupe dorostych, to wskazujg na rozmiar
i powszechnosc reakcji stresowych wynikajacych z traumy wojennej. Tym bardziej wazny jest temat zdrowia
psychicznego dzieci z Ukrainy. Ponizsze dane pochodzg z obserwacji nauczycieli/nauczycielek, ktérzy udzielili
odpowiedzi na pytania o problemy i silne strony funkcjonowania nowych uczniéw/uczennic. Analize podzielo-
no na trzy obszary: kondycja psychiczna i doswiadczane problemy, zaangazowanie w nauke i postawa wobec
obowigzku szkolnego, a takze jakosc relacji rowiesniczych i z dorostymi.

Obserwacje prowadzone w rejonach objetych wojna dowodzg problemodw w obszarze zdrowia psychicznego
w grupie dzieci i mtodziezy (EI-Khodary, Samara 2020; Oppedal, Ozer, Selcuk 2018; Thabet, Vostanis 1999).
Niepokojace objawy sg obserwowane takze wsrod dzieci, ktore opuscity kraj objety wojna. Przyktad innych
konfliktow zbrojnych dowodzi, ze w przypadku tych dzieci czesciej zauwaza sie wysoki lek i niepokdj (Zivic
1993). Do czynnikdw ostabiajgcych nasilenie stresu i urazu nalezg m.in. wsparcie spoteczne, opieka rodziny,
wtaczenie w edukacje (Fel, Jurek, Lenart-Ktos 2022).

Obnizony nastréj oraz objawy depresji to gtéwne symptomy kryzysu srodowiskowego oraz stresu pourazo-
wego (por. Zivic 1993; Poleszak, Kata 2022). Ponad jedna trzecia (34,3%) polskich nauczycieli i nauczycielek
nie dostrzega takich objawdw. Z kolei ponad jedna czwarta (26,9%) zauwaza takie zachowania tylko u nie-
licznych dzieci przybytych z Ukrainy. Réznice te moga wynikac z bardzo zindywidualizowanych doswiadczen
dzieci przybytych w réznych okresach i na rézne obszary Polski. Co bardzo wazne, blisko dwadziescia procent
badanych przedstawicieli srodowiska nauczycielskiego dostrzega takie objawy u potowy lub w wiekszej gru-
pie uczniow/uczennic. Niemal jedna pigta (19,7%) badanych nie potrafi ocenic, jakiego odsetka dzieci takie
problemy dotycza.

Podobny rozktad wynikéw dotyczy drazliwosci i reagowania nadmiernymi emocjami przez dzieci przybyte
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z Ukrainy. Blisko 40% badanych nauczycieli i nauczycielek uwaza, ze objawy te wystepuja lub wystepujg u po-
jedynczych uczniow/uczennic z Ukrainy. Czesciej niz co czwarty nauczyciel/co czwarta nauczycielka (26,9%)
uwaza, ze problemten dotyczy tylko matej czesci ucznidw iuczennic, a 17,9% badanych dostrzega go u potowy
lub wiekszej liczby dzieci i mtodziezy z Ukrainy.

Zdaniem badanych nauczycielek i nauczycieli uczniowie/uczennice z Ukrainy najmocniej manifestuja nie-
pokdj o swoich bliskich, ktérzy pozostali w Ukrainie. Ponad co piaty badany (21,8%) uwaza, ze dotyczy to
wiekszoscidzieci,a 16,8% twierdzi, ze doswiadczajg tego wszyscy/wszystkie lub prawie wszyscy/wszystkie
uczniowie/uczennice. Co dziesigty/dziesiata nauczyciel/nauczycielka uwaza, ze ten problem dotyczy okoto
potowy uczniéw i uczennic z Ukrainy. Ponad jedna czwarta badanych nie jest w stanie udzieli¢ odpowiedzi
nato pytanie.

Prawdopodobnie wyzej opisany niepokdj o bliskich jest przyczyna tego, ze blisko jedna trzecia (31,1%) ba-
danych nauczycielek i nauczycieli dostrzega silng che¢ powrotu do swojego kraju u wiekszosci albo prawie
wszystkich uczniow i uczennic z Ukrainy. Jedynie co dziesiaty/dziesigta nauczyciel/nauczycielka twierdzi, ze
dotyczy to pojedynczych oséb, a 12% badanych, ze dotyczy to mniejszej czesci ucznidw i uczennic z Ukrainy.
Ponad jedna czwarta badanych nie potrafi sie ustosunkowac do obserwowanej skali tego problemu.
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Tabela 19. Kondycja psychiczna i problemy doswiadczane przez dzieci z Ukrainy

Zachowania i postawy uczniéw
i uczennic

Kategorie odpowiedzi

%

Maja obnizony nastréj, objawy dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 0,8
depresji dotyczy to wiekszosci dzieci 6,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 11,5
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 26,9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 34,3
nie wiem/trudno powiedzie¢ 19,7
Sa drazliwi/drazliwe, dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 11
:\::gn:I;:rnie emocjonalnie dotyczy to wiekszosci dzieci 5,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 11
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 26,9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 39,1
nie wiem/trudno powiedzie¢ 16
Okazuja niepokdj o swoich dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 16,8
\?Jiijkli;::i’nli(tteérzy pozostali dotyczy to wiekszosci dzieci 21,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 11,7
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 12,4
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 10,7
nie wiem/trudno powiedzie¢ 26,5
Okazuja silng che¢ powrotu do dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 9,3
swojego kraju dotyczy to wiekszosci dzieci 21,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 18,1
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 12
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 10,5
nie wiem/trudno powiedzie¢ 28,3
Maja objawy stresu dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 1,4
ptramatycneso YR80 | ey to ol
wojennymi dotyczy to okoto potowy dzieci 7,7
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 13,6
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 27,8
nie wiem/trudno powiedzie¢ 43,8
Wychowuijg sie w rodzinach, dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 2,7
:;?;ECSJ? rcr)]gfecrri\;einv;ljtrudnej dotyczy to wiekszosci dzieci 9,2
dotyczy to okoto potowy dzieci 13,8
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 10,9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 10,2
nie wiem/trudno powiedzie¢ 53,3
Maja specjalne potrzeby dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 0,9
22%’:332{:(’;:?::;; fia dotyczy to wiekszosci dzieci 2,9
niepetnosprawnoscia dotyczy to okoto potowy dzieci 48
intelektualna itd. dotyczy to mniejszej czesci dzieci 11,4
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 35,7
nie wiem/trudno powiedzie¢ 443
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Jednym z objawodw trudnosci psychicznych, ktorych nalezy sie spodziewac u mtodych ludzi uciekajgcych przed
wojna, sg objawy stresu pourazowego (Pisaruk, Shatilo, Koshel, Chyzhova, Pisaruk, lvanov 2022).

Prawie 15% nauczycieli/nauczycielek uczestniczacych w badaniach dostrzega takie objawy u potowy lub wiecej
uczniéw i uczennic. Kolejne 41,4% uwaza, ze ten problem dotyczy mniejszej liczby uczniéw/uczennic lub po-
jedynczych oséb. Niemal tyle samo kadry pedagogicznej nie jest w stanie odpowiedzie¢ na to pytanie. Wyniki
te odbiegajg od przytoczonych badan ukrainskich, mozna to jednak wyjasni¢ w dwojaki sposob, a mianowicie
w polskich szkotach s3 dzieci o réznym doswiadczeniu kryzysu wojennego (nie wszystkie pochodzg z terenéw
objetych wojng). To wyjasnienie ma swoje ograniczenia - stres pourazowy moze sie pojawic¢ takze jako konse-
kwencja samej ucieczki, doswiadczen na granicy lub w o$rodku, obawy o witasne Zycie czy poczucie, Ze zycie
bliskiego cztonka rodziny (np. ojca) jest zagrozone, a nawet sposobu przyjecia w klasie i przezy¢ w nowej szkole.
Dlatego zagrozonych nim moze by¢ znacznie wiecej uczniéw i uczennic niz tylko te osoby, ktére miaty bezpo-
Sredni kontakt z wojna.

Drugie wyjasnienie dotyczy metodologii badan i zastosowanych narzedzi. W badaniu zapytano jedynie o to,
u jak licznej grupy dzieci i mtodziezy badana kadra pedagogiczna odnotowuje objawy stresu pourazowego
zwigzanego z trudnymi doswiadczeniami wojennymi. Nalezy jednak mie¢ na uwadze, ze nie kazdy nauczyciel
czy nauczycielka sg w stanie prawidtowo ocenic¢ objawy stresu pourazowego (szczegdlnie ze niektore sg bar-
dzo subtelne lub nawet nie sg widoczne na co dzien w szkole, jak np. koszmary senne, nawracajgce wspomnie-
nia traumatycznego wydarzenia czy mysli samobojcze). Taka diagnoza wymaga takze baczniejszej obserwacji
i/lub wywiadu diagnostycznego z uczniem/uczennica. Wobec powyzszego nalezy rekomendowac szkolenia
dotyczace radzenia sobie z kryzysem i potencjalnym stresem pourazowym dla nauczycieli/nauczycielek, kto-
rzy/ktore ucza dziecii mtodziez uciekajaca przed wojna.

Jedna czwarta badanych nauczycielii nauczycielek uwaza, ze dzieci i mtodziez przybyta z Ukrainy wychowuja
sie w rodzinach, ktoére sg obecnie w trudnej sytuacji materialnej. Ich zdaniem dotyczy to potowy lub wiecej
uczniéw zmuszonych do opuszczenia swojego kraju wskutek wojny. Ponad potowa kadry pedagogicznej nie
jest w stanie udzieli¢ odpowiedzi na ten temat.

Blisko potowa nauczycieli i nauczycielek (47,1%) twierdzi, ze wérdd ucznidw i uczennic z Ukrainy tylko pojedyncze
osoby lub mniejszos$¢ uczniéw/uczennic maja specjalne potrzeby edukacyjne, zwigzane np. z dysleksja, dysgrafia,
niepetnosprawnoscia intelektualng, itd. Tyle samo przedstawicieli kadry pedagogicznej nie ma wiedzy na ten te-
mat. Ponizej dziesieciu procent badanych (8,6%) uwaza, ze takie potrzeby ma wieksza liczba uczniéw i uczennic
przybytych z Ukrainy.

Podsumowujac, najczesciej dostrzeganym zachowaniem wsrod ucznidw i uczennic z Ukrainy jest okazywanie
niepokoju o bliskich, ktérzy pozostali w ich ojczyZnie. Wiele z nich teskni i pragnie powrotu do kraju pocho-
dzenia. Inne znaczace problemy to trudnosci materialne w rodzinach przybytych do Polski oraz objawy stresu
pourazowego U wybranych dzieci i mtodziezy z Ukrainy.

Kolejny analizowany obszar funkcjonowania dzieci i mtodziezy z Ukrainy w polskich szkotach to ich zaangazo-
wanie w nauke i postawy wobec obowigzku szkolnego. W tej materii badane nauczycielki i badani nauczyciele
czuja sie o wiele bardziej kompetentne/kompetentni i o wiele rzadziej siegajg po odpowiedz ,nie wiem”. Jesli
chodzi o mate zaangazowanie ucznioéw i uczennic ukrainskich w nauke, wiekszos¢ badanej kadry pedagogicz-
nej (52,2%) jest zdania, ze problem ten dotyczy mniejszosci dzieci albo tylko pojedynczych oséb. Jedynie bli-
sko jedna czwarta nauczycieli/nauczycielek uwaza, ze takg postawe przejawia wiekszos¢ lub prawie wszyscy
uczniowie i uczennice. Trudnosci z odpowiedzig na to pytanie miato 6,2% badanych.

Blisko trzydziesci procent (28,6%) badanych nauczycieli i nauczycielek uwaza, ze dzieci uciekajace przed woj-
ng sg zaangazowane w nauke i majg duzg potrzebe sukcesow szkolnych. Kolejne 22,6% badanych dostrzega
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takie zachowania u okoto potowy uczniow i uczennic z Ukrainy. Czterdziesci jeden procent badanych twier-
dzi, ze potrzeba sukcesdw charakteryzuje sie mniejszosc lub pojedynczy/pojedyncze uczniowie/uczennice
z Ukrainy.

Na podstawie uzyskanych wynikow nalezy uznac, ze wiekszos$¢ nauczycieli i nauczycielek jest zdania, ze dzie-
ci przybyte z Ukrainy radza sobie z realizacjg obowigzkdw szkolnych. Jedynie 15,6% badanych uwaza, ze
wiekszos¢ lub prawie wszyscy mtodzi ludzie z Ukrainy majg problem z wypetnianiem obowigzkdw szkolnych,
np. spdzniajg sie na zajecia, nie odrabiajg zadarh domowych.

Badana kadra pedagogiczna ma zréznicowane zdanie natemat oceny réznic systemow edukacyjnych w Polsce
iw Ukrainie. Niemal tyle samo nauczycieli/nauczycielek twierdzi, ze uczniowie i uczennice z Ukrainy wskazuja
naroznice w systemach edukacyjnych Polski i Ukrainy. Nieznacznie wiecej badanych twierdzi, ze problem ten
nie wystepuje u ucznidéw i uczennic przybytych z Ukrainy. Ten wynik moze jednak swiadczy¢ takze o tym, ze
ukrainscy uczniowie po prostu nie komunikujg odczuwania takich réznic nauczycielom, czy to z powodu trud-
nosci w porozumiewaniu sie czy tez z powodu nieznajomosci polskiego systemu. Jedna trzecia badanych nie
ma wiedzy na ten temat.
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Tabela 20. Zaangazowanie w nauke i postawa wobec obowiazku szkolnego u dzieci z Ukrainy

Zachowania i postawy ucznioéw i uczennic Kategorie odpowiedzi %
S3 mato zaangazowani/zaangazowane dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 4.8
w nauke dotyczy to wiekszosci dzieci 18,1
dotyczy to okoto potowy dzieci 18,8
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 26,9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 25,3
nie wiem/trudno powiedzie¢ 6,2
S3 zaangazowani/zaangazowane w nauke, dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 6,6
maja duza potrzebe sukcesow szkolnych dotyczy to wiekszosci dzieci 22
dotyczy to okoto potowy dzieci 22,6
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 25,3
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 16,8
nie wiem/trudno powiedzie¢ 6,8
Maja'prol?lemy z wypefnianierp’ S dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 34
g:jgg;ayznkizvg ; f;( tc: i':jéczhé dnapr’; Z%ﬁg:;?cﬁe na dotyczy to wiekszosci dzieci 12,2
dotyczy to okoto potowy dzieci 15,3
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 21,2
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 35,9
nie wiem/trudno powiedzie¢ 12,0
Ivllg')vyiq, ze polski. §ys?em edukacyjny bardzo dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 8,1
browadsenta lekcl ocentanis e dotyczy to wigkszosci dzieci 176
dotyczy to okoto potowy dzieci 10,9
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 13,4
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 16,8
nie wiem/trudno powiedzie¢ 33,3
Ucza sie rownolegle w ukrainskim systemie dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 2,5
edukacji zdalnej dotyczy to wiekszosci dzieci 6,4
dotyczy to okoto potowy dzieci 8,8
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 23
nie wiem/trudno powiedzie¢ 50,3
Moéwia, ze nie musza sig _angaiowaé dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 2,3
ar?mil;ggé)\?v?)sa w polskiej szkole tylko dotyczy to wiekszosci dzieci 8,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 11,4
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 14
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 314
nie wiem/trudno powiedzie¢ 32,1
Maja swoje pasje i zainteresowania, ktére dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 6,9
staraja sie realizowac w polskiej szkole dotyczy to wigkszosci dzieci 189
dotyczy to okoto potowy dzieci 16,9
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 17,6
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 17,7
nie wiem/trudno powiedzie¢ 22
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Potowa badanych nauczycielek i nauczycieli (50,3%) nie wie, czy ich uczniowie i uczennice z Ukrainy edu-
kuja sie jednoczesnie w systemie polskim i ukrainskim. Blisko jedna trzecia badanej kadry pedagogicznej
(32%) uwaza, ze taka sytuacja jest udziatem mniejszej czesci uczniéw lub jedynie pojedynczych oséb.

Z jednoczesng nauka w obu systemach edukacyjnych wiaze sie nizsze zaangazowanie w nauke w polskich szko-
tach. Blisko jedna trzecia badanych nauczycieli i nauczycielek (31,4%) dostrzega taki problem jedynie u poje-
dynczych osob, a kolejne 14% u mniejszej grupy uczniéw i uczennic. Takze jedna trzecia badanych (32,1%) nie
potrafi udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie.

Dostrzeganie pasji i zainteresowan ukrainskich uczniéw i uczennic rozktada sie po réwno: tyle samo bada-
nych nauczycielek i nauczycieli twierdzi, ze dotyczy to znacznej grupy dzieci i mtodziezy, jak i nielicznych.
Jedynie 16,9% badanych widzi takie cechy u potowy uczniéow i uczennic z Ukrainy. Co piaty przedstawiciel
kadry dydaktycznej (22%) nie potrafi sie ustosunkowac¢ do tej kwestii.

Podsumowujac, zaangazowanie uczniow i uczennic z Ukrainy w nauke w szkole to obszar, gdzie tylko nieliczni
nauczyciele i nauczycielki nie majg wiedzy. Ogdlnie zaangazowanie to nalezy ocenic¢ pozytywnie, aczkolwiek
mozna zauwazy¢ trudnosci wybranych przedstawicieli kadry pedagogicznej w identyfikowaniu bardziej nie-
dostepnych (niz wyniki w nauce) obszarach funkcjonowania uczniéw i uczennic z Ukrainy. Prawdopodobnie
wynika to z trudnosci w komunikacji zwigzanych z brakiem znajomosci jezyka z obu stron.

Jednym z kluczowych elementdw wsparcia dzieci i mtodziezy borykajacych sie z doswiadczeniem wojennym
i migracyjnym (oprocz wtaczenia edukacyjnego) jest wsparcie rowiesnicze (Fel, Jurek, Lenart-Ktos 2022).
Obszar ten wydaje sie najbardziej dostepny dla oceny nauczycielskiej (najmniej badanych unika odpowiedzi).
Nauczyciele i nauczycielki pytani/pytane o trudnosci z porozumiewaniem sie dzieci ukrainskich z polskimi
uczniami/uczennicami i nauczycielami/nauczycielkami ze wzgledu na bariere jezykowa w duzej grupie od-
powiadaja, ze taki problem istnieje (36%) i dotyczy wiekszosci dzieci lub nawet prawie wszystkich. Kolejne
18,6% uwaza, ze ma z tym problem potowa ucznidw i uczennic. Jednak znaczaca czes¢ badanych (40,3%)
twierdzi, ze ten problem dotyczy mniejszej czesci dzieci albo pojedynczych osob.

41,3% badanych uwaza, ze niewielu uczniéw/uczennic ukrainskich jest gotowych do tego, by dzieli¢ sie
swoja kulturg lub informacjami o Ukrainie. Jednoczesnie blisko trzydziesci procent badanych (28,7%)
twierdzi, Ze s3 na to gotowi prawie wszyscy uczniowie. Ten wynik pokazuje, ze nauczyciele musza wy-
kazac sie ogromnga ostroznoscia i wrazliwoscia przy wprowadzaniu zaje¢ o kulturze Ukrainy, zeby zadne
dziecko nie poczuto sie zmuszone do opowiadania o swoim kraju, z ktérego wyjechato z powodu wojny.

Duz3 potrzebe kontaktu z polskimi rowiesnikami dostrzega u wiekszosci albo prawie wszystkich uczniow
i uczennic z Ukrainy 34,3% nauczycieli i nauczycielek. Przeciwng obserwacje raportuje nieznacznie wiecej,
bo 36,6%. Moze to wskazywad, ze cze$¢ ucznidw i uczennic z Ukrainy integruje sie w swojej grupie naro-
dowej, co nalezy ocenia¢ pozytywnie w kontekscie rozwojowym, ale negatywnie w kontekscie adaptacji
szkolnej i kulturowe;.

Wiekszos¢ badanych nauczycielek i nauczycieli uwaza, ze uczniowie/uczennice uciekajacy/uciekajgce przed
wojng w Ukrainie nie majg problemu w relacjach z polskimi rowiesnikami. Az 61% twierdzi, ze taki problem
dotyczy mniejszej czesci ucznidw i uczennic albo jedynie pojedynczych oséb. Kilkanascie procent (13,3%)
wskazuje na potowe uczniow i uczennic z takim problemem, kolejne 11,1% podaje wiekszg liczbe. Prawie 15%

nauczycieli/nauczycielek nie ma zdania na ten temat.
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Tabela 21. Jako$¢ relacji utrzymywanych przez dzieci z Ukrainy

Zachowania i postawy uczniéw i uczennic

Kategorie odpowiedzi

Maija trudnosci z porozumiewaniem sie z polskimi dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 9,5
uczniami i nauczycielami ze wzgledu na bariere dotyczy to wiekszoéci dzieci 26,5
jezykowa
dotyczy to okoto potowy dzieci 18,6
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 23,9
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 16,4
nie wiem/trudno powiedzie¢ 52
Wykazuija chec dzielenia sie swoja kultura/ dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 58
informacjami o Ukrainie dotyczy to wiekszosci dzieci 22,9
dotyczy to okoto potowy dzieci 17
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 23,2
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 18,1
nie wiem/trudno powiedzie¢ 13
Wykazuja duza potrzebe kontaktu z polskimi dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 8,7
rowiesnikami dotyczy to wiekszosci dzieci 25,6
dotyczy to okoto potowy dzieci 20,3
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 23,1
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych osob 13,5
nie wiem/trudno powiedzie¢ 8,7
Maja problemy w relacjach z polskimi rowiesnikami dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 2
dotyczy to wiekszosci dzieci 9,1
dotyczy to okoto potowy dzieci 13,3
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 23,5
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 37,5
nie wiem/trudno powiedzie¢ 14,6
Wspieraja sie nawzajem w grupie dzieci, ktére dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 31,7
przybyty z powodu wybuchu wojny dotyczy to wiekszosci dzieci 37,8
dotyczy to okoto potowy dzieci 11,7
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 6,4
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 4,2
nie wiem/trudno powiedzie¢ 8,2
tatwo odnajduja (adaptuja) sie w grupie dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 12
réwiesnicze] dotyczy to wiekszosci dzieci 29,9
dotyczy to okoto potowy dzieci 25,6
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 16
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 10
nie wiem/trudno powiedzie¢ 6,4
Zle sie odnosza do innych dzieci, stosuja przemoc dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 1,3
dotyczy to wiekszosci dzieci 2,4
dotyczy to okoto potowy dzieci 51
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 10,6
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 52,9
nie wiem/trudno powiedzie¢ 27,8
Dzielg sie swoimi doswiadczeniami wojennymi dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich dzieci 1,3
dotyczy to wiekszosci dzieci 4,5
dotyczy to okoto potowy dzieci 5,8
dotyczy to mniejszej czesci dzieci 14,8
nie dotyczy to tych dzieci lub dotyczy pojedynczych oséb 37,4
nie wiem/trudno powiedzie¢ 36,2
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Powyzsze wyniki s3 spéjne z wynikami dotyczacymi wzajemnego wsparcia w grupie dzieci, ktére przybyty
z powodu wybuchu wojny. Prawie siedemdziesiat procent badanych nauczycieli i nauczycielek (69,5%)
twierdzi, ze znaczaca wiekszos$¢ uczniéw i uczennic wspiera sie nawzajem w swojej grupie rowiesniczej.
Innego zdania jest jedynie co dziesigty badany, nie ma zdania na ten temat 8,2% respondentéw.

Pozytywna adaptacje w grupie rowiesniczej dostrzega ponad czterdziesci procent (41,9%) badanych na-
uczycieli i nauczycielek. Twierdza oni, ze dotyczy to wiekszosci albo prawie wszystkich dzieci. Jedna czwar-
ta kadry pedagogicznej uwaza, ze dotyczy to potowy dzieci i mtodziezy z Ukrainy. Innego zdania jest 26%
badanych. Uwazajg oni, ze pozytywna adaptacja dotyczy niewielkiej grupy ukrainskich uczniéw i uczennic.

Przedostatnimi obszarem relacji rowiesniczych jest zte odnoszenie sie do innych dzieci i stosowanie przemocy
rowiesniczej. Takie zachowanie dostrzega nieliczna grupa nauczycielek i nauczycieli - jedynie co dziesigta oso-
ba twierdzi, ze potowa lub wiecej uczniow i uczennic Zle sie do siebie odnosi lub stosuje przemoc. Zasadnicza
wiekszos¢ (63,5%) uwaza, ze takie zachowania dotycza nielicznej grupy uczniow i uczennic lub pojedynczych
0s6b. Blisko trzydziesci procent (27,8%) badanych nie potrafita odnies¢ sie do tego zagadnienia. Warto blizej
przygladac sie relacjom z réwiesnikami - zaréwno tym pozytywnym, wzmacniajacym, jak i trudnym. Np. zda-
niem badaczy narazenie na mowe nienawisci petni wazna role w rozwijaniu sie PTSD i objawdw depresji imi-
grantéw (Wypych, Bilewicz, 2022).

Zdaniem wiekszosci badanej kadry pedagogicznej (52,2%), swoimi doswiadczeniami wojennymi dzieli sie
tylko nieznaczna liczba uczniéw i uczennic. Blisko czterdziesci procent badanych nie ma zdania na ten te-
mat (36,2%). Tylko co dziesiaty badany dostrzega takie aktywnosci u potowy i w wieksze]j grupie uczniéw
i uczennic z Ukrainy.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze zdaniem badanych nauczycieli i nauczycielek relacje réwiesnicze po-
miedzy polskimi i ukrainskimi uczniami i uczennicami sg raczej pozytywne. Wystepuje w nich stosunkowo
mato napie¢, aczkolwiek dostrzegalny jest silniejszy proces integracji uczniéw/uczennic ukrainskich w swo-
jej grupie narodowe;j.

Kolejna kwestig podjeta w badaniu byta prosba o oszacowanie przez nauczycieli/nauczycielki skali wystepo-
waniaréznych zachowan oraz nastawienia rodzicow/opiekundw dzieci uczacych sie w szkole przed wybuchem
wojny wobec rodzicow/opiekundw przybytych dzieci. Interesowalismy sie zaréwno przejawami pozytywnych
postaw rodzicéw/opiekundw dzieci uczacych sie w szkole przed rozpoczeciem wojny (np. inicjowaniem akgji
wspierajacych dzieci z Ukrainy), jak i kwestiami problematycznymi (np. wywotywaniem konfliktow z rodzicami
dzieci, ktore przybyty w wyniku wojny). Celowo w pytaniu unikaliSmy okreslenia: ,rodzicéw polskich uczniow
iuczennic”, zastapilismy je: ,rodzicami/opiekunami dzieci uczacych sie w szkole przed wybuchem wojny”. Choc
w zdecydowanej wiekszosci byli to uczniowie i uczennice narodowosci polskiej, to jednak przed dniem roz-
poczecia wojny, tj. 24 lutego 2022, w czesci szkdt uczyli sie juz uczniowie i uczennice réznych narodowosci,
w tym ukrainskiej.

Warto zwroci¢ uwage, ze badanie przejawow pozytywnych zachowan wobec rodzicow/opiekundw przyby-
tych z Ukrainy po 24 lutego 2022, dotyczyto réznego stopnia zaangazowania w ich realizacje (np. inicjowanie
kontaktu versus wtaczanie sie do akcji podejmowanych przez innych) i jego kierunku (poszukiwanie kontaktow
z rodzicami a zachecanie swoich dzieci do zaprzyjazniania sie z rowiesnikami z doswiadczeniem uchodzczym).
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Tabela 22. Pozytywne aspekty wspétpracy z rodzicami/opiekunami dzieci uczacych sie w szkole przed wybuchem wojny.

%
Ta grupa rodzicow inicjuje akcje wspierajace dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 6,1
dzieci z Ukrainy dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunéow 16,8
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 16,5
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 15
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundw lub dotyczy pojedynczych 11,5
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 34,1
Wi3aczaja sie we wsparcie szkoty dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 10,7
W dziataniach na rzecz dzieci z Ukrainy dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunow 26,1
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 19,7
dotyczy to mniejszosci rodzicow/opiekunéw 11,4
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych 8
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 24,1
Poszukuja kontaktu z rodzicami dzieci, ktére dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 2,5
przybyty z Ukrainy dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow 4,9
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 8,8
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 13
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundw lub dotyczy pojedynczych 15,8
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 54,9
Zaprzyjazniaja sie z rodzinami z Ukrainy dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 2,7
dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunow 54
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 9
dotyczy to mniejszosci rodzicow/opiekunow 11,9
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych 12,5
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 58,6
Interesuja sie kulturg/historig Ukrainy dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 1,8
dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow 6,4
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 7,6
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 11,5
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundéw lub dotyczy pojedynczych 9,7
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 63
Zachecaja swoje dzieci do kolegowania sie dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 51
Z uczniami/uczennicami z Ukrainy dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunow 13,5
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 11,5
dotyczy to mniejszosci rodzicow/opiekunow 8
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych 8,1
0s6b
nie wiem/trudno powiedzie¢ 53,9
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Inicjowanie dziatann pomocowych jest przejawem znaczacego zaangazowania na rzecz rodzicéw/opie-
kunéw przybytych w wyniku wybuchu wojny. W ocenie 16,8% respondentéw dotyczy to wiekszosci
rodzicéw/opiekunéw w ich placéwkach. Jesli dodamy do tego odpowiedzi ,dotyczy to wszystkich lub
prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw” (6,1%) i ,dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekunow”
(16,5%) otrzymujemy niemal 40% wskaznik proaktywnoscil. Innymi stowy, co czwarta badana osoba
wskazata, ze przynajmniej potowa rodzicéw w ich szkotach inicjuje dziatania wspierajgce. Co trzecia
badana osoba nie potrafi oszacowacd wielkosci takiej grupy.

Ponad potowa respondentéw wskazuje, ze wtaczanie sie we wsparcie jest charakterystyczne dla przynaj-
mniej potowy rodzicow dzieci uczacych sie w szkole przed wybuchem wojny. Zgodnie z oczekiwaniami,
dziatanie mniej aktywne (wtaczanie sie w dziatania wspierajace) jest oceniane jako czesciej wystepujace
niz ich inicjowanie. Zdaniem 8% badanych najlepiej sytuacje w ich szkotach opisuje opcja, ze wtaczanie sie
w dziatania pomocowe nie ma miejsca lub dotyczy pojedynczych oséb.

W przypadku rozpowszechnienia postawy zainteresowania kulturg/ historig Ukrainy najwyzszy odsetek
odpowiedzi odnotowano w przypadku wskazania ,nie wiem/trudno powiedzie¢” (63%). Warto zwrocic¢
uwage, ze w doswiadczeniach praktykéw zajmujacych sie pracag z uczniami i uczennicami z mniejszosci
kulturowych/narodowych wynika, ze osiagniecia szkolne uczniéw z do$wiadczeniem migracyjnym ,s3
$cisle powigzane z relacjami z rodzicami i catymi spotecznosciami. Rodziny, ktére czujg sie doceniane
przez szkote, majg bardziej pozytywne nastawienie do edukacji i s3 przychylne wobec kontynuowania
nauki przez ich dzieci” (Wasilewska-taszczuk, Zasunska 2011, s. 123).

W ocenie przejawdw dziatan wymagajacych wiekszego zaangazowania mozna spodziewac sie nizszych od-
setkow o0sob, ktore je realizujg (w porownaniu z dziataniami mniej aktywnymi). Dla przyktadu, okoto 20%
badanych ocenito, ze poszukiwanie kontaktow z rodzicami dzieci, ktore przybyty z Ukrainy, charakteryzuje
przynajmniej potowe pozostatych rodzicow (w tym 2,5% wybrato opcje ,dotyczy to wszystkich lub prawie
wszystkich rodzicéw/opiekunow”). Poniewaz opisywane nastawienie moze by¢ trudne do zaobserwowania,
ktopoty w oszacowaniu jego rozpowszechnienia miato wielu respondentéw (ok. 55% badanych nie potrafito
odpowiedzie¢ na to pytanie). Podobng tendencje zaobserwowano w przypadku pytania o zaprzyjaznianie
sie z rodzicami dzieci, ktore przybyty z Ukrainy - 17,1% ocenito, ze charakteryzuje to przynajmniej poto-
we pozostatych rodzicow. Co trzecia badana osoba zauwaza zachecanie swoich dzieci do kolegowania sie
Z uczniami/uczennicami z Ukrainy.

Kolejnym analizowanym aspektem jest diagnoza rozpowszechnienia przejawdéw negatywnych zachowan
wobec rodzicéw przybytych w wyniku wybuchu wojny (w percepcji badanych oséb). Dotyczg one zaréwno
zachowan, ktére tatwiej zaobserwowacd (np. wywotywanie konfliktéw), jak i kwestii bardziej dyskretnych
(np. nastawienia wobec réznic kulturowych, historii polsko-ukrainskiej).

1 Wskaznik ten powstat wskutek zsumowania wskazan ,dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw”, ,dotyczy to wiek-
szosci rodzicow/opiekunéw” i ,dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekunéw”.
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Tabela 23. Negatywne aspekty pracy z rodzicami/opiekunami dzieci uczacych sie w szkole wczesniej, przed wybuchem wojny.

%

Trudno im zaakceptowad dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw 0,1

obecno$¢ dzieci

z do$wiadczeniem uchodzczym dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunéw 1,9

w polskich szkotach

P dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 3,7

dotyczy to mniejszosci rodzicow/opiekunow 10,1
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundw lub dotyczy pojedynczych oséb 43,9
nie wiem/trudno powiedzie¢ 40,3

Wywotuja konflikty z rodzicami dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw 0,1

dzieci, ktore przybyty w wyniku

wojny dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow 0,5
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 1,3
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 2,3
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundw lub dotyczy pojedynczych oséb 47
nie wiem/trudno powiedzie¢ 48,9

Przeszkadzajg im réznice dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 0,4

kulturowe, zasztosci

historyczne zwiazane z Ukraina dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunéw 1
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 3,2
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 59
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych oséb 33,5
nie wiem/trudno powiedzie¢ 56,1

Negatywnie wypowiadaja dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw 0,3

sie o dzieciach/rodzinach

przybytych z Ukrainy dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunéw 0,5
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 2,3
dotyczy to mniejszosci rodzicéw/opiekunéw 52
nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych oséb 42,8
nie wiem/trudno powiedzie¢ 49

Z analizy oceny dokonanej przez uczestnikéw/uczestniczki badania wynika, ze przejawy negatywnych za-
chowan wobec rodzicéw/opiekunéw uczniéw/uczennic przybytych w wyniku wojny maja charakter mar-
ginalny. Na przyktad 0,1% badanych wskazuje, ze w ich szkotach trudnosci w akceptacji obecnosci dzieci
z doswiadczeniem uchodzczym majg charakter powszechny. Gdy jednak dodamy do tego odpowiedzi
,dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow” (1,9%) i ,dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw”

(3,7%) uzyskujemy okoto szescioprocentowy wynik.

Nadal nie jest to duzo, ale trzeba zdawac sobie sprawe z istnienia placéwek silnie niesprzyjajacych integracji
(nie musi ona zawezac sie jedynie do kwestii narodowosciowych, ale wymagatoby to gtebszego rozpoznania).
Srodowiska takie powinny by¢ w pierwszej kolejnoéci adresatami dziatan sprzyjajacych pogtebionej diagnozie
uwarunkowan takiego stanu oraz poszukiwania rozwigzan.

Jedli chodzi o ocene rozpowszechnienia aktywnych negatywnych dziatan (,wywotujg konflikty z rodzicami
dzieci, ktore przybyty w wyniku wojny”), 1,9% badanych wskazuje, ze dotyczy to potowy i wiecej rodzicow
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w ich szkotach. Nalezy jednak zauwazy¢, ze niektére z analizowanych zachowan sg trudne do zauwazenia.
Znajduje to wyraz w znaczacych odsetkach oséb (od 40 do ponad 56%) niepotrafigcych oszacowad, jak liczna
jest grupa, ktérej dotycza poszczegdlne opisy zachowan. Z oczywistych powoddw tatwiej jest zarejestrowac
przejawy negatywnego nastawienia, gdy majg silny charakter. Badanym najtrudniej byto odniesc sie do oceny
rozpowszechnienia sytuacji: ,Przeszkadzajg im roznice kulturowe, zasztosci historyczne zwigzane z Ukraing”
Zdaniem 37,4% uczestnikdw i uczestniczek badania taka postawa nie dotyczy lub dotyczy jedynie mniejszosci
rodzicow dzieci uczacych sie w szkole przed napasciag Rosji na Ukraine w lutym 2022 r. Podobna sytuacja wy-
stepuje w przypadku oceny wystepowania negatywnego wypowiadania sie o dzieciach/rodzinach przybytych
z Ukrainy (42,8% - nie dotyczy lub dotyczy mniejszosci).

Warto zauwazy¢, ze mamy do czynienia ze znacznie wiekszym rozpowszechnieniem dziatan aktywnych i pozy-
tywnych w poréwnaniu z dziataniami aktywnymi i negatywnymi. Np. w percepcji 20% badanych oséb zaprzy-
jaznianie sie z rodzicami/opiekunami dzieci z doswiadczeniem uchodzczym jest charakterystyczne dla przy-
najmniej potowy rodzicéw z ich szkét? podczas gdy dla wywotywania konfliktow, negatywnego wypowiadania
sie wskaznik ten wynosi jedynie okoto 3%.

6. WSPOEPRACA SZKOLY | RODZICOW/OPIEKUNOW UCZNIOW | UCZENNIC Z UKRAINY

PRZYBYLYCH W WYNIKU WYBUCHU WOJNY

Ocena roznych kwestii zwiagzanych z relacjami z rodzicami/opiekunami dzieci z Ukrainy, ktore ucza sie
w polskich szkotach w wyniku wybuchu wojny, stanowi kolejny etap prezentowane] analizy. Najczesciej
relacje z rodzicami bywajg okreslane jako wspotpraca. Warto pamietad, ze w tej szczegdlnej sytuacji rodzi-
ce/opiekunowie dzieci z Ukrainy mogg bardziej potrzebowac pomocy, a ocena ich zaangazowania (czasem
obserwowanego jako zbyt mate) w zycie szkoty/wspieranie edukacyjne dzieci musi mie¢ wywazony charak-
ter. Cho¢ edukacja ich dzieci jest waznym aspektem zycia, to mierzga sie rowniez ze znacznie powazniejszy-
mi, doraznymi, naruszajgcymi podstawowe potrzeby sytuacjami, kryzysami, doswiadczajg traumy. W takiej
sytuacji czesto moga nie spetnia¢ oczekiwan nauczycieli i nauczycielek dotyczacych pozadanego modelu
wspotpracy z rodzicami. Trzeba réwniez pamietad, ze rodzice ucznidw i uczennic cudzoziemskich mogli
miec inne doswiadczenia ze szkota. W zwigzku z tym wiele spraw, ktdre nam wydaja sie oczywiste, dla nich
moze by¢ niejasne (Zasunska 2011).

Jako czynniki wspierajace, utatwiajgce im prace nauczyciele/nauczycielki wskazuja w swobodnych
uzupetnieniach niedokonczonego zdania: ,Najbardziej pomaga mi w pracy z uczniami i uczennicami
przybytymi w wyniku wojny w Ukrainie” m.in. na zaangazowanie ich rodzicow:

che¢ wspétpracy ze strony rodzicéw/opiekundw dzieci z Ukrainy,
(...) czeste kontakty z rodzicami dzieci ukrainiskich,

kontakt z ich rodzicami,

rodzina ucznia/uczennicy,

wczeshiejsze kontakty z rodzicem i uczniem/uczennicq z Ukrainy,
wsparcie ich rodzicéw i dobry z nimi kontakt,

(...) przychylne nastawienie rodzicéw,

che¢ wspétpracy ze strony rodzicéw /opiekunéw dzieci z Ukrainy.

2 Zsumowanie wskazan: ,dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw”, ,dotyczy to wiekszosci rodzicéw/opiekunow”
i ,dotyczy to okoto potowy rodzicdw/opiekundw”.
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W odpowiedziach nato pytanie, kwestia rodzicow pojawia sie jednak stosunkowo rzadko. Inaczej jest winnym,
dotyczacym tego, czego nauczycielom/nauczycielkom najbardziej brakuje w obecnej sytuacji. Tam odniesien
do rodzicow/opiekundw, odpowiedzi wskazujacych na potrzebe wiekszego ich zaangazowania, obecnosci jest
stosunkowo duzo. Najszerzej reprezentowanymi kategoriami odpowiedzi na pytanie: ,Najbardziej w pracy
Z uczniami/uczennicami przybytymi w wyniku wojny w Ukrainie brakuje mi...”, zawierajacymi odniesienia do
rodzin/opiekunéw sa:

e brak kontaktu z rodzicami,

e potrzebawiekszego zaangazowania rodzicow,

e potrzebawspodtpracy z rodzicami.
Odnotowano takze pojedyncze wypowiedzi wskazujace na: potrzebe wsparcia w kontakcie z rodzicami, potrze-

be wsparcia ze strony rodzicow dzieci ukrainskich, bariere jezykowa jako przeszkode w nawigzaniu wtasciwych
relacji oraz zgeneralizowane negatywne doswiadczenie trudnosci w pracy z rodzinami/opiekunaminp.:

Brak checi do pomocy rodzicéw tych dzieci, brak wspdtpracy, dzieci sq pozostawione same sobie. Ro-
dzice myslq, ze szkota wszystko zrobi, nie przestrzegajq podstawowych norm, nie odbierajq dzieci o wy-
znaczonej porze, nie majq potrzeby przeproszenia za spdznienie, najwygodniej im powiedzie¢ w sytuacji
trudnej, ze czegos nie rozumiejq.

W pytaniach zamknietych przeanalizowalismy 8 réznych aspektdw pracy z rodzicami/opiekunami dzieci
z Ukrainy, ktore ucza sie w polskich szkotach w wyniku kryzysu wojennego (tabela 23). Byty wsrod nich takie,
ktore mozna uznac z perspektywy nauczycieli za pozytywne, wzmacniajace:

e angazowanie sie w zycie szkoty (takze w dziatania niedotyczace ich dzieci),

e chetne kontaktowanie sie z rodzicami dzieci, ktore wczesniej uczyty sie w szkole,

e poszukiwanie w szkole pomocy.
Oceniane byty rowniez kwestie, ktore mozna interpretowac jako przejawy zbyt matego, w ocenie badanych
nauczycieli/nauczycielek, zaangazowania oraz inne aspekty, ktére moga stanowic trudnos¢ we wspodtpracy:

e brak kontaktu ze szkotg,

* niewielkie zaangazowanie w pomoc swoim dzieciom w nauce,

e trudnosciw przystosowaniu sie do polskiego systemu,

e posiadanie/realizowanie innych norm i zasad wychowawczych,

e wyrazanie stereotypow na temat polskiej szkoty.
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Tabela 24. Pozytywne aspekty pracy z rodzicami/opiekunami dzieci z Ukrainy, ktére ucza sie w polskich szkotach w wyniku
wybuchu wojny

%
Rodzice/opiekunowie tych dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 53
dzieci angaFUJa S'g: w ZYC'e dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow 7,6
szkoty, takze w dziatania
niedotyczace ich dzieci dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 9.1
dotyczy to mniejszej czesci rodzicow/opiekunéw 16,2
wecale nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekunéw lub dotyczy pojedynczych oséb 27,3
nie wiem/trudno powiedzie¢ 34,6
Rodzice/opiekunowie tych dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 6,8
dzieci poszukuja w szkole dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunéw 14,3
pomocy (np. w sprawach
wychowawczych, problemach dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekunéow 14,3
zyciowych) dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunéw 17,9
wecale nie dotyczy to tych rodzicow/opiekundw lub dotyczy pojedynczych oséb 17,8
nie wiem/trudno powiedzieé 28,9
Rodzice i opiekunowie tych dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw 3,8
d‘2|eC| Ch?tn'e ‘kon_tal'<tu15§ dotyczy to wigkszosci rodzicéw/opiekunéw 8,1
sie z rodzicami dzieci, ktore
weczesniej uczyty sie w naszej dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 9,2
szkole dotyczy to mniejszej czesci rodzicow/opiekunéw 9.1
wecale nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundéw lub dotyczy pojedynczych oséb 11,4
nie wiem/trudno powiedzie¢ 58,5

Zgodnie z oczekiwaniami, grupa oceniana jako najbardziej zaangazowana w szersze dziatania na rzecz szko-
ty (w tym niedotyczace ich dzieci) jest stosunkowo nieliczna (5,3%). W rzeczywistosci jednak odsetki te nie
sg takie mate, jesli wezmiemy pod uwage, ze w ocenie 22% badanych w ich szkotach szersze zaangazowanie
dotyczy tacznie przynajmniej potowy rodzicow/opiekundw dzieci z Ukrainy, ktore ucza sie w polskich szko-
tach z powodu wybuchu wojny. W co piatej szkole mozemy zatem mowi¢ o znaczgcym zaangazowaniu tych
rodzicow. Z punktu widzenia pracy edukacyjnej jest to niewatpliwie duzy potencjat, gdyz ich udziat (np. jako
ttumaczy, swego rodzaju posrednikéw) petni role wspierajgcg zaréwno dla ich dzieci, jak i dla nauczycieli/na-
uczycielek i pozostatych ucznidéw/uczennic.

Jesli chodzi o poszukiwanie w szkole pomocy (np. w sprawach wychowawczych, problemach zyciowych)
odpowiedzi mozna podzieli¢ na trzy mniej wiecej réwne grupy: nauczycieli i nauczycielki, ktérzy oce-
niaja je jako do$¢ powszechne, tych, ktorzy obserwuja to jako zjawisko rzadkie, i tych, ktérym trudno
jest to ocenié3. Jesli uwzglednic¢ tylko osoby zdecydowane, to mniej wiecej potowa badanych ocenia
poszukiwanie w szkole pomocy przez rodzicéw/opiekunéw dzieci z doswiadczeniem uchodzZczym jako
dos¢ typowe w ich szkotach, a druga potowa jako stosunkowo rzadkie. Wydaje sie, ze powszechnosc
poszukiwania pomocy w przynajmniej potowie szkét jest dos¢ wysokim wskaznikiem. Jednak nalezy rowniez
pamietad, ze fakt nieposzukiwania pomocy moze, ale nie musi oznaczac braku zapotrzebowania na nia. By to
stwierdzi¢, nalezatoby przygotowac bardziej szczegdtowe diagnozy dotyczace powoddw poszukiwania badz
nieposzukiwania pomocy.

Kolejne pytanie dotyczyto oceny tego, jak wielu przybytych po wybuchu wojny rodzicéw/opiekundw chetnie
kontaktuje sie z rodzicami dzieci, ktore wczesniej uczyty sie w szkotach. Mniej wiecej co pigty nauczyciel/na-
uczycielka ocenia, ze wich szkotach przynajmniej potowa tej grupy rodzicéw tak postepuje (dotyczy to wszyst-
kich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekundw - 3,8%, dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunow - 8,1%,
dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekundw - 2,2%). Nalezy w tym miejscu wspomniec o niezwykle waznej

3 Dla potrzeb tej analizy jako wskaznik powszechnosci uznaliSmy sume odpowiedzi: ,dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzi-
cow/ opiekundéw”, ,dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekundw i ,dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw”, a jako wskaznik matego rozpo-
wszechnienia sume odpowiedzi ,dotyczy to mniejszej czesci rodzicow/opiekunéw” i ,wcale nie dotyczy to tych rodzicoéw/opiekunéw lub dotyczy
pojedynczych oséb”.
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wspierajacej roli, jaka moga petni¢ inni rodzice (rowniez ukrainskich dzieci, ktore uczyty sie wezesniej w szkole,
do jakiej przyjeto uczniow z doswiadczeniem uchodzczym). Duzy obszar niewiedzy/trudnosci w ocenie bada-
nych aspektéw (miedzy 28,9% a 58,5%) moze sugerowac potrzebe bardziej pogtebionej diagnozy tego obszaru.

Przywotane w tej czesci wyniki sugeruja, ze korzystne mogtoby byc¢ rozpoznanie mozliwosci tworzenia grup
wsparcia sktadajacych sie z rodzicéw zaréwno z rodzin z doswiadczeniem migracyjnym, jak i polskich, goto-
wych pomagac nowo przybytym w adaptacji w srodowisku szkolnym czy lepszym poznaniu polskiego systemu
edukacji (Skiba 2011).
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Kolejna tabela zawiera rozktad odpowiedzi na to samo pytanie, co w poprzedniej tabeli, z tym ze dla utatwienia
znalazty sie tu przejawy zachowan wskazujacych na problemy we wspotpracy lub mniejsze zaangazowanie.

Tabela 25. Negatywne aspekty pracy z rodzicami/opiekunami dzieci z Ukrainy, ktére ucza sie w polskich szkotach w wyniku
wybuchu wojny

%
Rodzice/opiekunowie dzieci dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 4,3
wgﬁt;/yxgizn%:;ﬂ:}; ri/evgn;:ll:o fa dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekundéw 12,2
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 11,9
dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunow 18,7
wecale nie dotyczy to tych rodzicow/opiekundw lub dotyczy 26,5
pojedynczych oséb
nie wiem/trudno powiedzie¢ 26,4
Rodzice/opiekunowie dzieci dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicow/opiekunéw 4,7
5\/%'2::22, :\?vg?r:c;;;ac?gffsvw:anljce dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekundw 13,6
dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekunéw 13,9
dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunéw 18,9
wecale nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundéw lub dotyczy 19,2
pojedynczych oséb
nie wiem/trudno powiedzie¢ 29,7
Rodzice/opiekunowie ukrainskich dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 6,1
Szi:cfcijgc(ic;fnwri“r?:jcazterr:jjrr?oéci dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekunéw 12,1
w przystosowaniu sig do polskiego dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 14,3
systemu edukacj dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunow 16,4
wecale nie dotyczy to tych rodzicéw/opiekundéw lub dotyczy 13,0
pojedynczych oséb
nie wiem/trudno powiedzie¢ 38,1
Rodzice/opiekunowie dzieci dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 5,9
svtlji(r:zl\%vr:;zjz Egi:g{;&g;j‘;si v dotyczy to wiekszosci rodzicow/opiekundéw 10,7
funkcjonujace w Polsce dotyczy to okoto potowy rodzicow/opiekunéw 10,2
dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunéw 11,5
wecale nie dotyczy to tych rodzicdw/opiekunéw lub dotyczy 19,8
pojedynczych oséb
nie wiem/trudno powiedzie¢ 41,8
WSsréd rodzicéw dzieci z Ukrainy dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekunéw 2
zg{zl\:\i/;?jsaziig,;tereotypy na temat dotyczy to wiekszo$ci rodzicow/opiekundéw 3,2
dotyczy to okoto potowy rodzicéw/opiekunéw 59
dotyczy to mniejszej czesci rodzicéw/opiekunow 7,2
wecale nie dotyczy to tych rodzicoéw/opiekunéw lub dotyczy 14,3
pojedynczych oséb
nie wiem/trudno powiedzie¢ 67,4

Przy stwierdzeniu ,brak kontaktu ze szkota rodzicéw/opiekunodw dzieci przybytych z Ukrainy w wyniku woj-
ny” opcje ,dotyczy to wszystkich lub prawie wszystkich rodzicéw/opiekundw” wskazato 4,3% badanych na-
uczycieli/nauczycielek. Wedtug 12,2% nie kontaktuje sie wiekszos¢, a 11,9% podato, ze w ich szkotach jest to
okoto potowa rodzicéw/opiekundw. Jesli zsumujemy te wyniki, okaze sie, ze niemal % badanych zauwaza
brak kontaktu jako typowy dla przynajmniej potowy rodzicéw uczniéw z doswiadczeniem uchodzczym.
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Whynik taki nalezy uznac za dos¢ wysoki, a skutki braku kontaktu dla codziennej pracy nauczycieli/nauczycielek
mogg by¢ znaczace. Oczywiscie brak kontaktu z rodzicami bywa w wielu szkotach zauwazalnym problemem
rowniez poza omawianym kontekstem. Jednak biorgc pod uwage ztozonos¢ indywidualnych loséw rodzin
z doswiadczeniem uchodzczym, nie musi on oznaczac lekcewazenia znaczenia kontaktu ze szkotg przez rodzi-
cow/opiekundw. Co czwarty badany/ badana wybrat/a opcje ,trudno powiedzie¢”.

W przypadku wielu pytan respondentom byto trudno oszacowac wielkosc grupy, ktorej dotyczy dane zacho-
wanie czy nastawienie (nawet do niemal 70% w przypadku pytania ,Wsrod rodzicow dzieci z Ukrainy poja-
wiaja sie stereotypy na temat polskiej szkoty”). Rozktady odpowiedzi w wielu pytaniach dotyczacych braku
wspotpracy/zaangazowania sg zblizone i wskazuja, ze okoto ¥% badanych szacuje, ze w ich szkotach mate za-
angazowanie jest charakterystyczne dla wiecej niz potowy rodzicow uczniow i uczennic z doswiadczeniem
uchodZczym. Potwierdza sie to rowniez dla stwierdzenia ,Rodzice/opiekunowie dzieci z Ukrainy sa mato
Zaangazowani w pomoc swoim dzieciom w nauce” i ,Rodzice/opiekunowie dzieci pochodzenia ukrainskiego
z doswiadczeniem uchodzczym maja trudnosci w przystosowaniu sie do polskiego systemu edukacji”. Nieco
mniej, bo wedtug okoto 27% nauczycieli/nauczycielek w ich szkotach przynajmniej potowa rodzicéw/opieku-
noéw dzieci pochodzenia ukrainskiego z doswiadczeniem uchodzczym wykazuje trudnosci w przystosowaniu
sie do polskiego systemu edukacji.

Na podstawie takich wynikdw mozna stwierdzi¢, ze przejawy braku zaangazowania, matego kontak-
tu ze szkota sg dostrzegane przez znaczaca grupe nauczycieli i nauczycielek. Nie maja jednak po-
wszechnego charakteru, poniewaz mniej wiecej podobnie liczna grupa (%) nauczycieli/ nauczycielek
szacuje mate zaangazowanie jako typowe dla mniejszosci/ nielicznych rodzicéw przybytych w wyni-
ku wybuchu wojny. Znaczace odsetki odpowiedzi nie wiem/trudno powiedzie¢ (np. 41,8% dla pytania ,Ro-
dzice/opiekunowie dzieci z Ukrainy majg inne normy i zasady wychowawcze niz te powszechnie funkcjonujace
w Polsce”) prawdopodobnie wynikajg z roznych powoddw. Jednym z nich moze by¢ ostroznos$¢ w ocenianiu
rodzicéw znajdujacych sie w wyjatkowo trudnej sytuacji. Réwniez duze wewnetrzne zréznicowanie tej grupy
w zakresie badanych aspektdéw moze utrudniac wybdr innej opcji niz ,trudno powiedziec”,

Jako przyktady doswiadczanych trudnosci w pracy szkot w tym specyficznym czasie niektorzy
dyrektorzy w pytaniu otwartym wskazujg m.in. na: mate zaangazowanie rodzicéw uczniow i uczen-
nic we wsparcie ich dzieci w nauke, [...] brak planow rodzicow dzieci z Ukrainy co do ich dalszego
pozostania lub powrotu do szkoty, rodzice dzieci nie zgtaszajq faktu wyjazdu z Polski.

7. TRUDNOSCI NAUCZYCIELI W PRACY Z UCZNIAMI | UCZENNICAMI Z UKRAINY PRZYBYtYMI

W ZWIAZKU Z WYBUCHEM WOJNY

Kolejnym etapem analizy byta ocena sity doswiadczanych trudnosci w pracy, w kontekscie w jakim funkcjonujg
szkoty po rozpoczeciu wojny w Ukrainie. W kwestionariuszu przedstawiono dwanascie wybranych aspektéw
pracy z dzie¢mi z Ukrainy, ktére uczg sie w polskich szkotach w wyniku wybuchu wojny, jakie moga stanowic
wyzwanie dla nauczycieli i nauczycielek. Ta czesé raportu w pewnym sensie dotyczy percepcji stresu zawodo-
Wego zwigzanego z praca w czasie kryzysu uchodzczego spowodowanego wojna. Zadano pytania zarowno
o trudnosci natury organizacyjnej/prawnej, o kwestie dotyczace relacji z uczniami/uczennicami, ich funkcjo-
nowaniem emocjonalnym, motywacja, jak i o aspekty komunikacyjne. Badani byli proszeni o okreslenie, jak
bardzo poszczegdlne sprawy sg dla nich trudne poprzez wybdr cyfry od O do 5, gdzie O oznacza, ze dana kwe-
stia ,wcale nie jest trudna” a 5, ze ,jest bardzo trudna’”.
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Tabela 26. Ocena trudnosci wyzwan w pracy z dzie¢mi z Ukrainy, ktére ucza sie w polskich szkotach w wyniku wybuchu wojny

Rodzaj trudnosci

Skala obcigzenia

% badanych oséb

Problemy z ocenianiem
i klasyfikowaniem dzieci

0 - wcale nie jest trudne

6,4

1

8,5

z Ukrainy
2 12,8
3 15,9
4 18,6
5 - jest bardzo trudne 37,9
Problemy z wyznaczaniem 0 - wecale nie jest trudne 4.8
celéw edukacyjnych, gdy trudno 1 99
okresli¢, jak dtugo te dzieci ’
zostang w szkole 2 12,8
3 17,4
4 25,9
5 - jest bardzo trudne 29,9
Przepisy dotyczace edukacji 0 - wecale nie jest trudne 9,7
dzieci z Ukrainy niesprzyjajace
. 1 12,8
skutecznej pracy
2 16,4
3 22,2
4 17,4
5 - jest bardzo trudne 21,5
Duza fluktuacja dzieci, ktére 0 - wecale nie jest trudne 9.1
przybyty w wyniku kryzysu
. . 1 10,2
wojennego (dzieci przychodza na
krotko, wyjezdzaja) 2 17,2
3 24,6
4 20,1
5 - jest bardzo trudne 18,8
Trudnosci z porozumiewaniem 0 - wecale nie jest trudne 11
sie z dzie¢mi z Ukrainy 1 134
2 16
3 22,1
4 21,6
5 - jest bardzo trudne 15,9
Stabe zaangazowanie w nauke 0 - wecale nie jest trudne 7,3
dzieci, ktore przybyty w wyniku
. 1 11,2
wybuchu wojny
2 18,3
3 27,3
4 191
5 - jest bardzo trudne 16,8
Réznice w normach i zasadach 0 - wecale nie jest trudne 15,5
wychowywania dzieci
ukrainskich i polskich 1 165
2 20,2
3 17,6
4 18,1
5 - jest bardzo trudne 12,1
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Trudnosci w przystosowaniu sie 0 - wecale nie jest trudne 8,6
dzieci z Ukrainy do polskiego
. 1 15,5
systemu edukacji
2 22,1
3 26,5
4 154
5 - jest bardzo trudne 11,9
Silne emocje przejawiane przez 0 - wecale nie jest trudne 8,3
dzieci, ktére przybyty w wyniku
wybuchu wojny 1 208
2 26,1
3 22
4 14
5 - jest bardzo trudne 8,7
Problemowe zachowania dzieci 0 - wecale nie jest trudne 24,7
z Ukrainy wobec réwiesnikéw 1 271
2 18,4
3 13,3
4 9,8
5 - jest bardzo trudne 6,6
Stereotypowe, negatywne opinie 0 - wecale nie jest trudne 31,7
ucznidéw/uczennic na temat
. - . 1 27,7
0s6b pochodzenia ukrainskiego
z doswiadczeniem uchodzczym 2 17,4
3 11,6
4 6,6
5 - jest bardzo trudne 51
Problemowe zachowania 0 - wecale nie jest trudne 36
dzieciz .Uk.ralny Wob.ec 1 274
nauczycieli/nauczycielek
2 14,3
3 11,2
4 6,2
5 - jest bardzo trudne 4,9

Na podstawie bardziej szczegdtowe] analizy tych danych stworzylismy ranking doswiadczanych trudnosci.
Pierwsze dwa miegjsca (na czerwono w tabeli 27), z wyrazng przewagg nad pozostatymi aspektami, zajmujg
problemy z ocenianiem i klasyfikowaniem dzieci z Ukrainy oraz zwigzane z wyznaczaniem celdw edukacyjnych.
Pozornie mozna postrzegac te trudnosci jako dotyczace jedynie realizacji dydaktyki. W istocie dotyczg one réw-
niez potrzeby poczucia sensu wtasnej pracy. Trudno jest go odczuwac w sytuacji znacznej niepewnosci i braku
mozliwosci oceny wptywu wiasnych dziatan (Plichta 2015) na funkcjonowanie mtodych ludzi (np. gdy trudno
oszacowac, jak dtugo ci uczniowie/uczennice zostang w szkole). Potwierdza to znaczny odsetek (ponad potowa)
nauczycieli/nauczycielek wskazujacych na duze lub bardzo duze obcigzenie tymi trudnosciami. Wage tego typu
stresoréw potwierdzajg wyniki badan stresu zawodowego nauczycieli i nauczycielek (Pyzalski, Plichta 2007).
W przypadku problemdéw z ocenianiem i klasyfikowaniem dzieci z Ukrainy dotyczy to rowniez poziomu syste-
mowego wyrazajacego sie w okreslonych ramach prawnych i organizacyjnych, ktére mogg byc¢ odbierane jako

nieadekwatne.
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W tabeli 27 zaprezentowaliémy sumaryczne odsetki oséb, ktére ocenity stopien obcigzenia danym
aspektem na 4 i 5 (w pieciostopniowe;j skali).

Tabela 27. Ranking doswiadczanych trudnosci

Problemy z ocenianiem i klasyfikowaniem dzieci z Ukrainy
Problemy z wyznaczaniem celéw edukacyjnych, gdy trudno
okresli¢, jak dtugo te dzieci zostana w szkole

Przepisy dotyczace edukacji dzieci z Ukrainy niesprzyjajgce
skutecznej pracy

Duza fluktuacja dzieci, ktére przybyty w wyniku wybuchu
wojny (dzieci przychodza na krétko, wyjezdzaja)

Trudnosci z porozumiewaniem sie z dzie¢mi z Ukrainy

Stabe zaangazowanie w nauke dzieci, ktére przybyty
w wyniku wybuchu wojny

Réznice w normach i zasadach wychowywania dzieci
ukrainskich i polskich

27.3 Trudnosci w przystosowaniu sie dzieci z Ukrainy
2 do polskiego systemu edukacji

Silne emocje przejawiane przez dzieci, ktore przybyty
w wyniku wybuchu wojny

22,7

=
o
D

Problemowe zachowania dzieci z Ukrainy wobec réwiesnikéw
Stereotypowe, negatywne opinie uczniéw na temat oséb
pochodzenia ukrainskiego z do$wiadczeniem uchodzczym

Problemowe zachowania dzieci z Ukrainy
wobec nauczycieli/nauczycielek

[ Y
rle
=N BN

Druga grupa trudnosci (oznaczona na pomaranczowo) miata zréznicowany charakter. Ich odczuwanie jako
duzych lub bardzo duzych obcigzen potwierdzito miedzy 27% a niemal 40% badanych. W znacznym stopniu
dotyczyty kwestii zwigzanych z duzg fluktuacja, oceniang jako bardzo silne obcigzenie przez niemal 40% na-
uczycieli/nauczycielek. W jej konsekwencji mogty pojawiac sie trudnosci w przystosowaniu sie dzieci, ich mate
zaangazowanie. W tej grupie réwnie obciazajaca (niemal 40%) okazuje sie kwestia przepisow ocenianych jako
nieskuteczne. Nieco mniej 0séb wskazato na kwestie komunikacyjne wynikajace z braku znajomosci jezykdw
polskiego lub ukrainskiego (37,5%).

Co ciekawe, stosunkowo najmniej sposrod analizowanych trudnosci (trzecia grupa aspektdw zaznaczona zie-
lonym kolorem) odczuwane sg obcigzenia zwigzane z radzeniem sobie z silnymi emocjami uczniéw i uczennic
przybytych w wyniku wojny oraz trudnymi zachowaniami dzieci zaréwno wobec nauczycieli/nauczycielek,
jak i pozostatych réwiesnikow. Co dziesigty nauczyciel/co dziesigta nauczycielka wskazuje na duze trudnosci
w radzeniu sobie ze stereotypowymi, negatywnymi opiniami uczniéw/uczennic na temat osob pochodzenia
ukrainskiego z doswiadczeniem uchodzczym, z czego jedynie potowa (5%), ze jest to bardzo trudny aspekt
pracy w obecnej sytuacji. Na wiekszg ucigzliwos¢ obcigzen organizacyjnych (np. zwigzanych z przepisami) niz
zwigzanych z sytuacjami konfliktowymi, trudnymi zachowaniami uczniéw/uczennic wskazujg rowniez inne ba-
dania stresu zawodowego nauczycieli/nauczycielek (Plichta, Pyzalski 2007).
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Zbadalismy takze zwigzki (za pomoca testu chi-kwadrat) miedzy opisang wczesniej percepcjg réznych trudno-
Sciw pracy a wybranymi czynnikami mogacymi modyfikowac ich odczuwanie. Byty to:

e uczestnictwo w szkoleniach poswieconych konkretnie pracy z dzie¢mi zmuszonymi do wyjazdu
z Ukrainy przez wybuch wojny lub ich rodzinami,

e doswiadczenie pracy z dzie¢mi z innych kultur, krajow przed wybuchem wojny,

e stazpracy.

Uczestnictwo w szkoleniach nie zréznicowato badanych osob pod wzgledem odczuwania trudnosci w pracy.
Wydaje sie, ze jedng z przyczyn takiego stanu moze byc zbyt krotki czas, jaki uptynat miedzy szkoleniami a wpro-
wadzeniem w zycie przekazywanych na nich tresci. Co réwniez istotne, na tym etapie nie sprawdzalismy, na
czym polegaty szkolenia i czego dotyczyty. Mogty by¢ to takze bardzo krétkie, ograniczone formy, niedajace wy-
raznego poczucia lepszego radzenia sobie. Wreszcie radzenie sobie nie zalezy jedynie od kompetencji nauczy-
cielalecz takze innych uwarunkowan zwigzanych chocby z funkcjonowaniem konkretnej szkoty. Kwestia ta jest
warta dalszego rozpoznania. Jedyna istotna zaleznos¢ wynikajaca z uczestnictwa w szkoleniach dotyczacych
pracy w obecnej sytuacji jest zwigzana z odczuwaniem trudnosci z wyznaczaniem celéw (chi-kwadrat=8,359,
df=10, p<0,05). Co ciekawe, moze sie wydawac, ze zaobserwowany zwigzek ma dos¢ nieoczekiwany kierunek.
Mdéwigc w pewnym uproszczeniu, dla oséb, ktére uczestniczyty w szkoleniach, wyznaczanie celdw stanowito
wiekszg trudnosé niz dla tych, ktore w nich nie uczestniczyty. Ze wzgledu na brak wiedzy o szczegdtach szkolen,
w jakich uczestniczyli badani, nie bedziemy jednak szerzej interpretowac tego wyniku.

Warto zauwazyc, ze wczesniejsze doswiadczenie pracy z dzie¢mi z innych kultur, krajow przed wybuchem woj-
ny, nie zréznicowato istotnie badanych osdb w zakresie odczuwania trudnosci zawodowych zwigzanych z obec-
nym kontekstem. Mozna sie byto spodziewac, ze posiadanie takiego doswiadczenia bedzie stanowic¢ czynnik
wspierajacy nauczycieli/nauczycielkiw ich pracy. Wydaje sie jednak, ze w obecnej sytuacji pierwszoplanowy jest
raczej kontekst wojny ijej réznych konsekwencji (np. traumy) niz czynnik zwigzany z kwestiami kulturowymi.

Staz pracy w kilku przypadkach roznicuje badane osoby pod wzgledem odczuwanych trudnosci w pracy.
W trzech aspektach pracy wieksze doswiadczenie zawodowe mogto odgrywac buforujaca role i sprawiac,
ze analizowane czynniki byty odczuwane jako mniej dolegliwe:

e trudnosci z porozumiewaniem sie (by¢ moze dlatego, ze starsi nauczyciele/starsze nauczycielki
moga znac jezyk rosyjski) (chi-kwadrat=67,179, df=20, p<0,001),

e problemy z ocenianiem uczniéw i uczennic (chi-kwadrat=32,295, df=20, p<0,04),

e nieadekwatne, zdaniem badanych, obowigzujace przepisy, regulacje (chi-kwadrat=31,019,
df=20, p<0,05).

Jedynie duza fluktuacja dzieci okazata sie istotnie trudniejsza dla nauczycieli i nauczycielek z wiekszym stazem
pracy (chi-kwadrat=34,129, df=20, p<0,05).

Badanie percepcji nauczycieli i nauczycielek np. w zakresie sity odczuwanych obcigzen jest waznym elemen-
tem diagnozy ich funkcjonowania zawodowego i tworzenia na tej podstawie dziatan wspierajacych (Pyzalski,
Merecz 2010). Wspieranie kadry, szczegdlnie w kryzysowych okolicznosciach, stanowi konieczny warunek
optymalnego funkcjonowania szkot i w konsekwencji udzielania odpowiedniego wsparcia. Pozytywna rola
wsparcia spotecznego, rowniez nieformalnego, w radzeniu sobie ze stresem zawodowym znajduje potwier-
dzenie w wynikach wielu badan naukowych (np. Hamama, Ronen, Shachar i Rosenbaum 2013; Mawhinney
2008; Shen 2009; Friedman 2004; Westling i in. 2006).
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IV. WNIOSKI | REKOMENDACJE DLA BUDOWANIA
EDUKACJI WIELOKULTUROWEJ

1. INFRASTRUKTURA WSPARCIA

Ta grupa wnioskéw dotyczy podstawowych zatozen sposobu, w jaki wsparcie jest oferowanie i udzielane, oraz
tego, jak moga wspotpracowac instytucje udzielajgce wsparcia uczniom/uczennicom z Ukrainy i ich rodzinom.

Badani nauczyciele i badane nauczycielki zasadniczo majg dos¢ szeroka wiedze o funkcjonowaniu mtodych
ludzi z Ukrainy na terenie szkoty. Wskazuja jednoczesnie czesto, ze duzo mniej wiedza o tym, co dzieje sie
poza szkota, szczegdlnie o tych problemach, ktére dotyczg nie samych mtodych ludzi, aich rodzin. Jako ze ta
sytuacja warunkuje w szczegdélny sposob sukces edukacyjny tej grupy dzieci, warto zadbac o kilka kwestii.

o Wskazane jest nawigzanie wspdtpracy systemowej na terenie gminy — miedzy organizacjami poza-
rzadowymioraz instytucjami administracji panstwowe] i samorzadowej. Warto zauwazy¢, ze w kon-
tekscie wypowiedzi dyrektoréw z naszego badania, taka wspotpraca juz w pewnym zakresie jest
prowadzona. Chodzi zatem o jej wzmacnianie i nastawienie na biezacg komunikacje, przeptyw
wszystkich istotnych informacji, ktore pomagajg lepiej planowac i organizowac wsparcie (takich jak
dynamika przemieszczania sie uchodzcéow/migrantéw, dostep do specjalistéw postugujacych sie
jezykiem ukrainskim, etc.).

* Dostrzegalny jest dosy¢ znaczacy poziom niewiedzy dotyczacej tego, czy dzieci z Ukrainy korzy-
stajg rownoczesnie z ukrainskiego systemu edukacji zdalnej. Moze to wynikac¢ z duzej fluktuacji
uczniow i uczennic albo z zaktadanej tymczasowosci nauczania. Wskazane bytoby przyjecie/
opracowanie jasnej struktury informujacej rade pedagogiczna, ktérzy uczniowie uczestnicza tylko
w polskim systemie edukacji, a ktérzy w obu - chociazby po to, zeby kadra nauczycielska zdawata
sobie sprawe z obcigzenia ucznidw i uczennic.

o Dladobrej edukacji i komunikacji z dzie¢mi konieczna jest przynajmniej podstawowa wiedza o sys-
temie edukacyjnym, z ktérego dzieci korzystaty wczesniej (ukrainskiego). Kadra pedagogiczna po-
winna byé wyposazona takze w wiedze o réznicach w systemach edukacji, podstawach programo-
wych, systemie oceniania i innych aspektach funkcjonowania szkét w Ukrainie. Chodzi o wiedze
systemowa, a nie jedynie informacje dostarczane przez uczniéw i uczennice oraz ich rodzicéw.

* Uczniowie/uczennice i rodzice ukrainscy powinni z kolei dostawac nieprzetadowany, praktyczny
pakiet powitalny z niezbednymi informacjami o polskim systemie edukacji, ale tez podstawowymi
informacjami o konkretnej szkole.

2. RELACJE ROWIESNICZE

Relacje réwiesnicze oraz relacje z kadrg pedagogiczng stanowig klucz do dobrego funkcjonowania dzieci
z Ukrainy w polskich szkotach. Tego obszaru dotyczy druga grupa rekomendacji.

o Wopinii kadry pedagogicznej, pierwszy etap nawigzywaniarelacji rowiesniczych przez dzieci przybyte
z Ukrainy nalezy uznac za pozytywny. Niewatpliwie miat na to wptyw kontekst migracji i wojny, ale tez
ciekawos¢ i zainteresowanie nowymi kolegami i kolezankami, a takze wtaczenie sie dzieci w pierwsza
fale pomocy. Majac na uwadze procesy grupowe, przy dalszej integracji nalezy spodziewac sie kry-
zysOw w relacjach (co stanowi naturalny element procesu grupowego). Wskazane bedzie wsparcie
przedstawicieli grona pedagogicznego w konstruktywnym przejsciu przez te faze rozwoju grupy.
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Na kolejnym etapie adaptacji kluczowe bedzie utrzymanie pozytywnego charakteru interakgji,
ktory moze by¢ zaktdcany dynamika relacji miedzygrupowych. Po wstepnym okresie ,miesigca
miodowego” i ogdlnopolskiej mobilizacji solidarnosciowej z Ukraing, przyjdzie czas konfrontacji
i separacji, dwa trudne do przejscia etapy, w ktérych moze dojs¢ do pojawienia sie negatywnego
nastawienia i trudnosci w kontaktach. Uwaznosc¢ na wspdlnote klasowg i zaplanowana sciezka
rozwoju wielokulturowej klasy zdaje sie kluczowa dla utrzymania pozytywnego charakteru re-
lacji i unikniecia lub zminimalizowania trudnosci adaptacyjnych i dalszych etapow tak zwanego
szoku kulturowego. Kluczowa jest takze umiejetnos¢ interwencji w sytuacji konfliktéw czy za-
chowan o charakterze agresji rowiesnicze;.

Po wstepnym zapoznaniu sie, potencjalnym sposobem na gtebszg integracje (a jednoczesnie
czynnikiem chronigcym) bedzie zaangazowanie uczniéw z Polski i Ukrainy we wspdlne dziatania
wolontaryjne. Naturalnym obszarem takich dziatan jest pomoc mieszkancom Ukrainy oraz oso-
bom przyjezdzajacym z tego kraju, ale nie musi tego dotyczy¢. Rownie dobrym pomystem jest np.
dziatanie na rzecz lokalnej spotecznosci. Wazne, by angazowac uczniow i uczennice takze w inne
obszary, zeby uruchomic caty ich potencjat i zainteresowania, a jednoczesnie stworzyc¢ okazje do
pokazania réznych mocnych stron.

Nalezy w wiekszym stopniu tworzy¢ warunki uczniom i uczennicom (polskim i ukrainskim)
do budowania relacji. Wazne, by dziatania te nie tworzyty nieréwnowagi w relacjach polskich
i ukrainskich dzieci. Podstawg wspétpracy powinny by¢ zatem dziatania, w ktérych wszystkie
dzieci funkcjonujg w sposéb réwnorzedny, razem realizujg zadania wymagajgce wspotpracy
i dajgce mozliwosé osiggania wspdlnych sukceséw. Szczegdlnie pozadane s3 dziatania wykra-
czajace poza podkreslanie narodowosci (moga miec¢ one potencjat polaryzujacy) i skupione
na nawigzywaniu relacji na innych poziomach i w ramach innych kategorii tozsamosci: hobby,
pasje, zainteresowania, mocne strony. Niezamykanie uczniéw i uczennic jedynie w obszarze
narodowos$ciowym sprzyja budowaniu gtebszych relacji.

Warto mobilizowac do budowania relacji kolezenskich i przyjacielskich, pomimo poczucia tym-
czasowosci. Mozna to osiggnac poprzez edukowanie uczniow i uczennic w obszarze budowania
i utrzymywania relacji, takze poza szkota. Nauczyciel moze zaproponowac kreatywne zadania,
zachecajace do wymiany informacji w szkole i poza nia, np. ¢wiczenie pisania maili i listow na
zajeciach z jezyka obcego. Inng forma zaje¢ moga byc ¢wiczenia z wykorzystaniem metody ,klasy
mieszanej” (jigsaw classroom), ktorych tematem bedg np. korzysci, jakie daje posiadanie miedzy-
narodowej przyjazni.

Wedtug nauczycielek i nauczycieli jest grupa dzieci i mtodziezy z Ukrainy, ktora ma trudnosci
w wejsciu w relacje réwiesnicze (wynikajgce miedzy innymi z nieSmiatosci badz z bariery jezyko-
wej). Nalezy aktywnie wspierac te dzieci. Dobrym rozwigzaniem moze by¢ uruchomienie w tym
celu wsparcia rowiesniczego, np. przydzielenie kazdemu/kazdej z takich uczniow/uczennic do
pomocy rowiesnika z Polski lub Ukrainy (ucznia/uczennice, ktéry/ktéra sie juz zaadaptowat/a).
W celu wsparcia w komunikacji mozna tez wykorzysta¢ wolontariuszy ze szkoty lub spoza niej.

Dobrym pomystem moze by¢ wprowadzenie dwujezycznej procedury komunikowania proble-
matycznych sytuacji dotyczacych szkolnych i pozaszkolnych relacji rowiesniczych oraz zachece-
nie uczniow i uczennic do korzystania z takiej procedury. Powinna ona uwzgledniac¢ potrzeby
uczniow/uczennic wynikajace ze specyfiki funkcjonowania w grupie rowiesniczej oraz by¢ przej-
rzystaizrozumiata. Rekomendowane bytoby wyznaczenie w szkole zaufanych oséb (narodowo-
Sci polskiej i ukrainskiej), ktére zagwarantuja uczniom i uczennicom bezpieczenstwo, anonimo-

wosc i skutecznosé, jezeli chodzi o rozwigzanie zgtaszanych problemdw.



3. BARIERA JEZYKOWA | KOMUNIKACJA

Biorac pod uwage to, ze nauczyciele i nauczycielki wskazuja problem komunikowania sie z uczniami ukrainski-
mijako najbardziej wymagajacy, warto wesprzec ich w radzeniu sobie z tym wyzwaniem. Praca na styku kultur
lub w kontekscie miedzykulturowym zawsze zawiera ten aspekt: niekoniecznie jest to bariera sama w sobie,
raczej istota pracy wielokulturowe].

e Dlatego z jednej strony nalezy przygotowywac nauczycieli i nauczycielki do pracy w kontekscie
ograniczonych mozliwosci komunikacyjnych lub ich braku poprzez szkolenia i wyposazenie w na-
rzedzia pracy.

e/ drugiej strony jest to praca z uczniem/uczennicg z doswiadczeniem migracji. Nalezy zadbac
o mozliwosc¢ réwnoczesnej nauka jezyka polskiego jako obcego, zagwarantowanie dostosowanych
materiatdw, narzedzi. Warto tez, tam gdzie to mozliwe, zatrudniac¢ asystentéw kulturowych.

e Po trzecie jest to praca z cata klasg, ktdorg rowniez warto uwrazliwi¢ na kwestie réznic jezyko-
wych, budowanie gotowosci pomagania, wprowadzenie wspierania sie translatorami na lekcjach,
ale i w czasie miedzy-/pozalekcyjnym, budowanie gotowosci do wchodzenia w kontakt i uzywania
kreatywnosci w komunikacji.

4. ZDROWIE PSYCHICZNE UCZNIOW | UCZENNIC

To szczegdlnie istotny punkt, poniewaz dotyczy nie tylko dzieci z doswiadczeniem uchodZstwa lub migracji,
ale takze polskich uczniéw i uczennic. Juz w 2021 roku, w badaniach Fundacji Szkota z Klasa (Buchner, Wierz-
bicka 2021) wskazujemy na rosngce problemy zdrowia psychicznego polskich ucznidw i uczennic oraz na brak
kompetencji nauczycieli w zakresie rozpoznawania tych problemédw oraz udzielania wsparcia. Obecna sytu-
acja jest jeszcze trudniejsza, pomijajac kwestie komunikacyjne, w zakresie oceny objawdw lub symptomdw
stresu pourazowego, kadra polskich szkot nie czuje sie pewnie.

e Nalezy rekomendowac szkolenia dotyczace radzenia sobie z kryzysem i doswiadczeniami stresu po-
urazowego dla nauczycielii nauczycielek, ktorzy/ktore ucza dzieci i mtodziez uciekajace przed wojna.

o Ciezar wtasciwej diagnozy i dziatan terapeutycznych absolutnie nie moze zostac przypisany
nauczycielom i nauczycielkom, ktérzy nie bedg tutaj wspierani przez specjalistéow zdrowia
psychicznego, szczegdlnie w przypadkach wigzacych sie z koniecznoscig prowadzenia dziatan
terapeutycznych.

5.ROLA RODZICOW | OPIEKUNOW

Czestym, pozytywnym zjawiskiem w obecnej sytuacji jest wigczanie sie i inicjowanie przez rodzicéw dzieci ucza-
cych sie wczesniej w badanych placowkach dziatan na rzecz rodzicow/opiekundw dzieci przybytych w wyniku
wojny. Warto tu jednak zaznaczy¢, ze wielu nauczycieli/wiele nauczycielek nie potrafi oceni¢ rozpowszechnienia
pozytywnych zachowan i/lub pozytywnego nastawienia, o ktére pytalismy. Warto przyjrzec sie temu blizej w po-
szczegolnych placdwkach. Takie rozpoznanie moze stuzy¢ wzmacnianiu wartosciowych oddolnych inicjatyw, by¢
moze niedostrzeganych (np. zainteresowania kulturg oséb z doswiadczeniem uchodzczym, ich zwyczajami, poszu-
kiwania kontaktow z nimi).

e Mozna sie spodziewad, ze rodziny, ktdre czuja sie doceniane przez szkoty, beda miaty bardziej pozy-
tywne nastawienie do edukacji swoich dzieci i beda sie silniej angazowac w zycie spotecznosci szkolnej,
klasowe]. Rodzice wywieraja ogromny wptyw na dzieci, wiec dzieki nim adaptacja ucznidw i uczennic
w spotecznosci szkolnej moze byc szybsza i bardziej efektywna. Zatem, jak podkreslajg badacze i prak-
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tycy, nalezy korzystac z ,potencjatu rodzicow i opiekunodw, jako cennego Zrodta informacji, a takze zich
wiedzy, jako 0sdb najlepiej znajacych swoje dzieci i kulture, z ktérej sie wywodza. Praca z rodzing cudzo-
ziemska - podjecie staran, by stworzy¢ bezpieczng relacje, opartg na zaufaniu i zyczliwej atmosferze
- wistotny sposdb przyczynia sie do skutecznosci procesu akulturacji” (Biatek 2015, 5. 27).

e Réwnoczesnie rodzice dzieci przybytych w wyniku wojny dos¢ czesto poszukujg w szkotach pomo-
cy. Ci, ktorzy jej nie szukaja, rowniez moga jej potrzebowad. Z roznych powodow (np. wstydu, braku
czasu, trudnosci komunikacyjnych) tego nie sygnalizujg. Warto zintensyfikowac proaktywne dzia-
fania w celu rozpoznawania zapotrzebowania na pomoc. Potrzebne sg do tego bardziej szczegéto-
we wewnatrzszkolne diagnozy dotyczace tej sfery, ale réwniez codzienne dziatania pracownikéw
szkoty (np. pytanie o potrzebe pomocy). Pomocne mogg by¢ takze informacje od polskich uczniéw
i uczennic, ktérzy, w swietle wynikdw naszych badan, czesto potrzebami ukrainskich uczniéw
i uczennic sie interesuja.

e Cho¢ intuicyjnie czujemy niezwykle wazng i wspierajaca role uczniéw/uczennic i rodzicoéw ucznidow/
uczennic z dodwiadczeniem migracji (rowniez z Ukrainy), ktére uczyty sie w szkole polskiej przed inwazja
Rosji na Ukraine, zaproszenie tej grupy do pomocy nie zawsze bedzie tatwe i pozadane. Pomiedzy oso-
bami z doswiadczeniem uchodzczym pochodzacymi z danego kraju istnieja wczesniejsze podziaty, ktére
wybuch wojny, zycie na obczyzZnie czy inne okolicznosci moga uwypuklac i utrudnia¢ tym samym komuni-
kacje. Ludzie sg znacznie bardziej ztozong mozaikg tozsamosci niz tylko narodowosc, i choc czes¢ z nich
bedzie sie angazowac w kontakt ze wzgledu na podobienstwo narodowosciowe, to dla innych koniecz-
nos¢ wspierania 0sob, z ktdrymi nie taczy ich nic wiecej niz narodowosc, bedzie obcigzeniem. Z réznych
decyzji akulturacyjnych (czy chce zachowad i kultywowac odrebnosc kulturowa/wtasna kulture, czy szyb-
ko przyjac upodobnic sie do kultury dominujacej w kraju przybycia) moze wynikac rozna gotowos¢ do an-
gazowaniasie w kontakty z ludZmi z kraju pochodzenia. Ostatnim czynnikiem wptywajgcym na te kwestie
sg elementy osobowosciowe oraz indywidualne preferencje i kompetencje co do pomagania i wspierania
(nie kazdy ma nastawienie prospoteczne). Nie mozna wiec zatozy¢, ze kazda osoba z doswiadczeniem
migracji z danego kraju bedzie w rownym stopniu i z réwng gotowoscia wspierac innych migrantow. Ich
pomoc moze jednak by¢ nieoceniona, jesli bedzie zgodna z ich potrzebami i przekonaniami.

6. UCZNIOWIE | UCZENNICE ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI EDUKACYJNYMI

Szczegb6lna uwage nalezy poswieci¢ dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (zwigzanymi
np. z dysleksja, dysgrafig, niepetnosprawnoscia intelektualng) przybytym z Ukrainy. Nieco ponizej dzie-
sieciu procent badanych nauczycieli i nauczycielek (8,6%) uwaza, ze posiada je wiecej niz potowa tych
uczniéw/uczennic.

Badania naukowe i doswiadczenia wczesniejszych kryzysow wskazujg na trudniejsza sytuacje mtodych lu-
dzi z niepetnosprawnosciami, zaburzeniami rozwojowymi. Dzieje sie tak, cho¢ dokumenty miedzynarodowe
wskazujg na chronienie ich w takich sytuacjach jako priorytet.

e W przypadku dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze dochodzi¢ do szczegdlnej ku-
mulacji niekorzystnych czynnikéw. Takim dzieciom czesto brakuje oficjalnych orzeczen lekarskich
i diagnoz, co jeszcze pogarsza mozliwosc objecia tych dzieci odpowiednim wsparciem. Jednak na
tyle, na ile to jest mozliwe, nalezy poswiecic¢ im szczegdlng uwage w prowadzonych dziataniach
edukacyjnych, opiekunczych i terapeutycznych.

e W obecnej sytuacji (i w przysztosci, ktérej nie znamy) nalezy m.in. realizowac dziatania zwigzane z:
o pozyskiwaniem informacji dotyczacych dzieci z obszaru ryzyka zaburzen rozwojowych,

specjalnych potrzeb edukacyjnych (ich potrzeb, zainteresowan, wczesniejszego leczenia,
mocnych stron itd.) oraz:

o zabezpieczaniem podstawowych potrzeb tych dzieci, np. ich poczucia bezpieczenstwa.
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Dziatania z tych obszardw powinny by¢ realizowane z wykorzystaniem wszystkich mozliwych zré-
det. W celu zdobycia informacji na temat dzieci nalezy siega¢ zaréwno do dokumentéw (np. for-
malnych diagnoz), jak i do rozmoéw z rodzicami, opiekunami oraz innymi osobami znajacymi dziec-
ko. Wazne jest takze korzystanie z obserwacji wtasnej, ale i z wynikdw obserwacji prowadzonych
przez inne osoby (np. nauczycieli, personel niepedagogiczny). To samo dotyczy wsparcia - rowniez
powinno pochodzic¢ z réznych zrodet (od profesjonalistdw, ale takze np. od 0sdb postugujacych sie
jezykiem ukrainskim, znajacych kulture Ukrainy, wolontariuszy, rowiesnikow).

7. FUNKCJONOWANIE NAUCZYCIELI | NAUCZYCIELEK

Najwiekszy ciezar zwigzany z przyjeciem ucznidw ukrainskich do szkét, wtgczeniem ich do klas spoczywa na
nauczycielach i nauczycielkach. To od nich oczekujemy, ze nawiaza pierwszy kontakt z uczniami, pomogga im sie
poczu¢ dobrze w szkole. Uwazamy za oczywiste, ze powinni szybko podniesc¢ swoje kompetencje w zakresie
pracy z klasg wielokulturowa, przygotowac sie do prowadzenia lekcji w klasie, gdzie czes¢ ucznidw nie postu-
guje sie jezykiem polskim, wesprzec¢ budowanie relacji w klasie, oraz nawigzac relacje z rodzicami nowo przy-
bytych ucznidw. Wreszcie zaktadamy, ze jesli zaistnieje taka potrzeba, bedg potrafili rozpoznac¢ powazniejsze
problemy zwigzane ze zdrowiem psychicznym ucznidw i uczennic i skierujg ich do odpowiednich specjalistéw.

Dlatego kluczowe jest prowadzenie systematycznej diagnozy potrzeb zwiekszania wiedzy i umie-
jetnosci nauczycieli/nauczycielek w zakresie radzenia sobie w pracy z klasg wielokulturowa. Nie-
zwykle istotne jest tez badanie doswiadczanych przez nich/nie obcigzen i poczucia radzenia sobie
Z nimi. Takie rozpoznanie moze by¢ przydatne do tworzenia odpowiedniego systemu wsparcia,
np. opracowania adekwatnej zawartosci szkolen (ktéra powinna by¢ elastycznie dopasowywa-
na do zmieniajacych sie warunkoéw) czy tworzenia innych mechanizmoéw wsparcia zawodowego
(np. superwizja trudniejszych przypadkdéw). W naszej diagnozie pierwsze dwa miejsca (pod wzgle-
dem trudnosci), z wyrazna przewaga nad pozostatymi aspektami, zajmujg problemy z ocenianiem
i klasyfikowaniem dzieci z Ukrainy oraz wyznaczanie celéw edukacyjnych. W zwigzku z tym nalezy
poswieci¢ tym zagadnieniom wiekszg uwage w poszukiwaniu rozwigzan (np. metodycznych).

Niezbedne jest rownoczesne monitorowanie obcigzen zawodowych doswiadczanych przez
nauczycieli/nauczycielki w nowej sytuacji. Klasa wielokulturowa naktada wiele nowych obo-
wigzkow, ktére czesto funkcjonujg jak stresory. Trzeba zatem uwazaé, by nie przetadowywac
kadry dodatkowymi, sporadycznymi i przypadkowymi szkoleniami, a proponowac przemyslane
i sprawdzone cykle edukacyjne. Istotne jest takze, by skupic sie na innych elementach wsparcia
(grupy wsparcia, superwizja, sieciowanie nauczycieli/nauczycielek z réznym doswiadczeniem
i stazem pracy w obszarze wielokulturowosci, banki materiatéw i sprawdzonych sposobdéw pra-
cy na lekcjach wychowawczych i przedmiotowych, wsparcie w prowadzeniu partycypacyjnych
proceséw angazujacych zaréwno dzieci z Polski, jak i z Ukrainy).

8. BUDOWANIE SZKOtY | KLASY WIELOKULTUROWE)

Chociaz nie wiadomo, ile jeszcze potrwa wojna w Ukrainie, pewne jest, ze polska szkota bedzie z czasem sta-
wac sie coraz bardziej wielokulturowym srodowiskiem i musi by¢ gotowa na wyzwania z tym zwigzane.

Dlatego przy budowaniu zespotu klasowego warto zwracac uwage na okolicznosci zwigzane z mie-
dzykulturowoscia. Wymaga to swiadomego zainicjowania procesu wychowawczego rozpoczyna-
jacego sie od integracji, poznania, wypracowania norm, ale tez monitorowania postepow integracji
i budowania wspolnoty na réznych etapach funkcjonowania klasy. Poczatkowo bedzie to utatwie-
nie procesu komunikacji w obcych/ nowych jezykach i zadbanie o zapoznanie sie jeden na jeden
i w catej wspdlnocie. Nastepnie istotne bedzie wspieranie umiejetnosci wspdtpracy w nowych, kul-

47



48

turowo zroznicowanych grupach. Kolejnym waznym tematem jest swiadomosc¢ potencjalnych zré-
det konfliktéw oraz praca z nimi/ interwencja, jesli bedzie potrzebna. Wazne jest takze wspieranie
umiejetnosci patrzenia na sytuacje wspotpracy w réznorodnej klasie z metapoziomu i zrozumienie
wyzwan, ale i potencjatéow takich zespotéw (w szkole, a takze szerzej w pracy czy spoteczenstwie).
Uczniowie i uczennice na drodze przejscia przez proces obcowania w miedzykulturowej wspodlno-
cie powinni takze je dostrzegac. Wszystkim powyzszym kwestiom moga stuzy¢ odpowiednio do-
brane, czasem nawet drobne, oddziatywania wychowawczo-pedagogiczne. Kadra szkdt powinna
dostac wsparcie w postaci wskazéwek, jakie dziatania prowadzic.

Biorac pod uwage trudnosci w codziennym funkcjonowaniu klasy, do ktorej dotaczyty dzieci z in-
nych krajéw, warto jak najszybciej przeprowadzi¢ lekcje / cykl lekcji wychowawczych, stuzacych
opracowaniu zestawu norm, ktére beda regulowac sposéb pracy w konkretnej klasie. Powinny one
obejmowac zasady funkcjonowania w czasie lekgji (np. sygnalizowanie checi zabrania gtosu, zgto-
szenie braku zadania), jak i standardéw zachowania w grupie réwiesniczej (np. sposdb zwracania
sie do siebie, sposoby rozwigzywania konfliktow, metody wspierania siebie nawzajem). Zasady
wypracowane w taki sposéb powinny byc¢ jasne i zrozumiate dla wszystkich ucznidw i uczennic
i przyjete w drodze klasowego konsensusu. Witgczenie wszystkich ucznidw w prace nad klasowymi
regutami pomoze wzajemnie poznac swoje systemy i wybrac zasady, ktore najlepiej odpowiadajg
potrzebom konkretnej grupy uczniéw i uczennic. Rolg nauczyciela/nauczycielki jest rozpoznanie
roznic w zasadach proponowanych przez ucznidw polskich i ukrainskich i upewnienie sie, ze nowe
zasady sg akceptowane i rozumiane przez wszystkich ucznidw i wszystkie uczennice.

Podzielone zdania nauczycieli na temat tego, czy uczniowie sg gotowi dzieli¢ sie swoja kultura
lub informacjami o Ukrainie, mogg wynikaé z tego, ze pojawia sie duza rozbieznos¢ w tej kwestii
posrdéd uczniodw i uczennic z Ukrainy, a nawet ich rodzicéw. Czesc¢ z nich takg gotowosc ma, ale
wielu moze nie mie¢ ochoty, potrzeby albo odwagi, by wraca¢ myslami do kraju pochodzenia i/ lub
opowiadac¢ o niminnymw klasie czy szkole. Tworzenie przestrzenina tego typu aktywnos¢ uczniow
i uczennic wymaga wiec bacznej obserwacji i ostroznosci. Przywotywanie przez dzieci i mtodziez
informacji o wtasnym kraju, miescie, rodzinnym domu moze by¢ wysoce traumatyczne poprzez roz-
budzanie bolesnych wspomnien i przyczynianie sie do zwiekszenia stresu pourazowego. Zdecy-
dowanie niewskazane jest tez organizowanie tego typu rozmow w konwencji prezentacji nowego
ucznia/nowej uczennicy przed catg klasg. Zgodnie z badaniami, podtrzymywanie tozsamosci pier-
wotnej to wazny czynnik chronigcy i wspomagajacy adaptacje. Dlatego jesli dziecko jest gotowe
i chetne, by prezentowac tego typu informacje, mozna mu to umozliwi¢. Wazne, by na swiezo nie
musiato wracac do swoich doswiadczen wojennych, by nie byto wbrew wtasnej woli angazowane
do ttumaczenia zawitosci politycznych. Ograniczanie prezentacji tozsamosci nowego ucznia/nowej
uczennicy jedynie do kwestii narodowosciowych, moze utwierdzi¢ go/jg w roli ambasadora/am-
basadorki catego narodu, a to z kolei moze wzbudzac nawet nacjonalistyczne postawy (co nie jest
spotecznie pozadanym stanem). Bardziej pedagogiczna jest wigczajgca postawa - wszystkie dzieci
opowiadaja nie o ,swojej” kulturze, a o domowych obyczajach. Innymi stowy, wszystkie osoby, nie
tylko wybrane, opowiadajg o doswiadczeniach z tu i teraz, nietraumatyzujgcych.

Decyzja, czy dziecko ma opowiada¢, komu i w jakich okolicznos$ciach o swoim kraju, powinna by¢
poprzedzona bardzo doktadng obserwacjg stanu ucznia/uczennicy i uzgodniona z jego rodzing (ro-
dzice mogg podjac rézne decyzje na temat procesu akulturacji ich rodziny/dzieci - niektorzy beda
chcieli zachowac jak najwiecej odrebnosci, a niektérzy beda chcieli sie jak najszybciej upodobnic,
nie odrézniac, zasymilowad. Takie decyzje z poziomu rodziny bardzo dobrze widac¢ na przyktadzie
rodzin wietnamskich funkcjonujgcych w Polsce od lat - nigdy nie mozna zatozy¢ z gory czy po-
szczegoblni cztonkowie rodziny (w tym dzieci) bedg chcieli opowiadac o swoim kraju czy bardziej sie
upodabniac. Warto, by kadra szkolna tworzyta warunki i przestrzen na swobode w podejmowaniu
decyzji w tym temacie.
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